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PROLOGDO

Siento la necesiflad en este momento de romper con lo que
la Antropologfa me ha ensenado: las estructuras. Y antes de ha--
cer una justificacién feérica el tema de estudio, quiero hacer u-
na justificacibn vivencial que es el motor impulsor de mi investi

gacibn.

GRACIAS: A mi Madre la Compafifa, porque me ha- permitidd
encauzar his inquietudes por una transformacién de la sociedéd -
tan hete#ogénea e injusta que vivo, a través de la adqﬁisiciéﬁ_-
de elementos cientificos que me ayuden a.concretar nuestras linea
de accién, pof un cambio m8s profundo y radical de nuestros alum-
nos y su sociedad; por brindarme el apoyo para adentrarme en las
profdndidades del saber para encauzar el hacer para plahificar -

el SER.

A ti Comunidad, que duplicaste tu trabajo y tu esfuerzo -

silenciosamente a costa de grandes sacrificios, para merecer més




a cambio, porque te sientes comprometida en el proceso de creci-

miento de tus alumnas y que el manana te agradeceréd.

A ustedes maestros: Ingrid, Cristina y Esteban, porque su
constancia y misién de forjadores de profesionistas me han hecho

posible llegar al fin de una etapa y abierto el principio de otra

A mis alumnas, a estas cincuenta esperanzas para el futu-
ro. Primero: iPerdbnenme!, por . haber conido su realidad tan -
tarde y no caminar con ustedes en su proceso de crecimiento, por
retardarlo muchas veces por mis impaciencias...Pero a ustedes que
tanto les debo iGRACIAS! por dejarme entrar en su mundo, por ha--
cernos sentir a los grandes que nos necesitan comprometidos y au-
ténticos, por exigirnos que seamos coherentes y no cometamos '‘los
mismos errores de nuestro pasado. A ustedes....que le dan éentido

a mi vocacibn: {GRACIAS!

Y al final ustedes: Josefina y Herlinda, porque no sélo -
compartieron esas subidad y bajadas que son hist6ricas en las te-
sis, sino porque ademis, su actitud comprometida y abierta, reno-
v6 en mi la esperanza y me dibé la seguridad de que a través del -
dolor se abren nuevos horizontes para nuestras futuras generacio-

nes. {GRACIAS POR ENSENARME A LUCHAR!




Creo que cuando se trata de esclarecer la tarea educativa
de la escuela y su trasceﬁdencia socializadora, no podemos hacer
otra cosa que invitarnos a asumir con realismo y valor la novedad
de la historia. La presencia de la escuela privada en México tie-
ne que expresar coherencia entre sus proyectos educativos y toda,
su praxis. Debe preguntarse si su relacién con los alumnos es gra
tuita, personal, acogedora y disponible; debe discernir su capaci
dad de colaboracién, su disponibilidad para el diflogo, su volun-
tad de participacidén; debe repensar los fundamentos Gltimos de la

cultura y descubrir las posibilidades humanizadoras de la ciencia

Es ante esta realidad que surgib en mi la necesidad de e-
valuar nuestra labor educativa y ver a qué intereses(f%f%?%%)estg
mos respondiendo al formar a nuestros alumnos, esto indud;blemen—
te con dolor pero con la esperanza de abrirnos muevos caminos y -

corregir el p asado.

Deseo que todas las mrsonas que tengamos incidencia en
la educaci6n del México de hoy, seamés sensibles a las exigencias
pedagbgicas de cada nueva situacibén y nos esforcemos en conseguir
una coherencia que nunca estari lograda del todo entre la inten--

cionalidad profunda y la accibén concreta.

El nficleo central de esta investigacibén se basa en la so--

cializacién y sus implicaciones dentro de una institucibén educati



va, es decir, qué valores o actitudes se transmiten y cufles son

los medios a través de los cuales se internalizan.

El p resente estudio se inicib en Septiembre de 1982 y se
termindé en Septiembre de 1983. Esta investigacibén est8 dividida -
en tres etapas que corresponden a los titulos de los diferentes -
capitulos del presente trabajo: 1. Marco tebrico; 2. Escuela, -

3. Alumnas y finalmente las conclusiones.

1. Marco tebrico. Toda investigacién cientffica requiere
de un supuesto tedrico que fundamentalmente es la razén de ser de
determinados hechos. En este marco, se pretende dar una visibn so
bre el proceso de socializacibén educativa en la escuela para en--
tender cufles son los mecanismos/aﬁe utiliza para perpetuar el -
sistema o cambiarl?. Me avoco fundamentalmente a Berger y Luckman
dado que responden a mis intereses, y su teoria es la que me satis

face para el estudio que pretendo.

2. Escuela. Aqui se marcan claramente cuiles son los li--
neamientos tefricos de la escuela y cufles son los resultados prd
ticos. En lo tebrico, su objetivo-base es formar para la justicia
y el servicio, promoviendo actividades que favorezcan y refuercen
estas actitudes. En este capitunlo se incluye un pequeifio anilisis
del personal docente, por considerdrsele como el principal agente
socializador y de ahi su importancia en la formacién de los alum-

nos.



3. Alumnos. A través del andlisis econbmico, politico, so
cial y religioso de las alumnas, se quiere comprobar la influencia
de la socializacibdn escolar. Es evidente que las alumnas han ab--
sorbido la influencia de su medio soca¥l y que la escuela les ha
servido muchas veces para reforzar esa influencia, pese a los es-

fuerzos por logra un cambio en ellas.

Dada la heterogeneidad del grupo de alumnas investigadas,
chasifique al grupo en cinco sub-grupos, tomando como base para -
esto, el aspecto econbmico, lo que resulta muy ilustrador e inte-
resante, porque a pesar de las inéidencias generales en la educa-
cibn respecto a las alumnas, se detect6, que existen también gran
des diferencias seglin su posicién social, como se clarifica en -
las gr&ficas posteriores. Considero que una alumna de posicién e-
conbmica baja, es mis sensible a las necesidades de los m&s pobres
que una alumna de posicibn econbmica alta; pero también se ha de-
tectado mds radicalidad en su proceso de cambio de una alumna con

mejor posicibn.




/
PROCEDIMIENTO Y TECNICAS

Las técnicas y procedimientos para la obtencifn de datos

y el desarrollo de la investigacibén fueron los siguientes:

a) Estudio bibliogr&fico y documental de archivos de la -
escuela, proyecto educativo, Ideario y documentos de la Iglesia,
etc., para fundamentar el marco tebrico y los finstrumentos de la

préctica.

b) Para el estudio de la préctica:
Observacibdn dirigida y participante, recopilacién de
datos enf?ntrevistas, cuestionarios que se fueron elaborando a -

través :zlas entrevistas personales, cuyas preguntas se seleccio

naron desacuerdo al interés de la investigacién, tomando en cuen-

ta los a@bectos: econbémico, politico, religioso y socio~cultural,

i

de las &lumnas; trabajos proyectivos (ver anexos); ex8menes; par-
ticipacién directa en clases; con vivencias con alumnos; reunio--

nes formales dentro del aula, juntas con maestros, etc.

c) Confrontacién del marco tebrico y del estudio de la -

pr&ctica para derivar las conclusiones.



CAPITULO UNO

JUSTIFICACIORN TEORTICA

1.1 INTRODUCCION

En Mé&xico, como en casi todos los paises de Armérica Lati-
na, las escuelas no son iguales, sus distintas modalidades, nos -
dan a conocer caracteristicas esnecificas: las hay pfblicas y ori
vadas y entre &stas fltimas pueden distinguirse las laicas y las
confesionales. Pesé a la diversidad real, se advierten elementos
homegeneizadores igualmente poderosos, como es por ejemplo, la -
rectorfa y la vigilancia oficial de la Secretarifia de Cducacién PG

blica o de 1 a Direccibén Estatal.

Resulta sin embargo, mis ilustrador las diferencias aue
aparecen de acuerdo con su orientacién laica o religiosa, sin que
por ello supongamos que la religifn o el laicismo tengan una rela
cién de tipo alguno con la plitica y sus conocimientos, pero in--
fluyen de manera determinante en el tipo de resultado de cada ins

titucibén y su relacién con la sociedad mayor.



Dentro de las instituciones educativas, concretamente en
la escuela, se da una socializacibén a través del lenguaje verbal
y no verbal, mediante la informacibén, actitudes e ideologfas que
ahi se transmiten, que favore al mantenimiento de rutinas de la

vida cotidiana, como adelante veremos. ..

e Es obvio que la escuela bien constituida, junto con el ho
{_gar son importantes para el p resente y para el futuro de nuestra
fsociedad.]De acui la urgente necesidad de que la escuela confron-
te su propid programa formativo, sus contenidos y sus métodos en
la visién de la realidad en qué se inspira y de la que depende -

fundamentalmente su ejercicio.

La escuela debe realizarse como una comunidad en la que
se expresen los valores por medio de las relaciones interpersona-
les entre los diversos miembros que la componen y por la achesidn

"individual y comunitaria a la visién de la realidad en que se fun

damenta.

La investigacién'realizada a través de todos los campos -
de la escuela nos lleva a la conclusién de la complejidad del fe-
némeno educativo y de la multitud de contradicciones que se dan -

dentro de su mismo desarrollo.



A través de esta investigacibén se podré comprobar que: la
escuela en cuéstién cumple con una funcibn socializadora exitosa,
dado que sus objetivos y los medios cque utiliza para lograrlos -
tienden a crear en el alumno un cambio en su conducta.Lo cual su-
pone enfrentarlo con su realidad v ponerlo en situacién de crisis
por los nuevos y distintos elementos que empieza a internalizar,
dicho de étra manera, se tiende a una resocializacién, dado que -
se busca intefﬂalizar nuevas actitudes en el alumno contrarias a

las que existen en su medio ambiente y ha aprendido en la sociali

zacibdn primaria, y que las asuma COmMO nuevos modos de vida.

1.2 SOCIALIZACION

{ﬁl.proceso por el cual el hombre llega a sefhombre - se--

Mo e,

gn Berger y Luckmann - es la socializacidn, la cual implica pri-
mefo de la internalizacibén que es la "aprehensibn o intenretacidn
inmediata de un acontecimiento objetivo en cuanto expresa signifi
cado, o sea, en cuanto es una manifestacifn de los procesos subje
tivoé de otro que, en consecuencia, se vuelven subjetivamente sig
nificativos para mi". (1). Asi s6lo cuando el individuo lleqa a ~
este grado de internalizacibén puede considerirsele como miembro -

sociedad.\> | ‘
. p /<;¢4w9 fyég? 47

de la

(1) P. Berger y Luckmann. 1979. P&g. 165.



(T I, socializacidn a su vez,(éefger Yy Luck;;;ﬁ; la han divi-
dido en dos momentos gue aungue son\aiétintos, ambos se relacio--
nan y forﬁan parte del mismo proceso. Por una parte estd la socia
lizadiéﬁ primaria que "es 13 primera por la que atraviesa el indi
viduo en la ninez; por medio de ella se convierte en miembro de -
la sociedad" (2). Por otro lado la socializacidn secundaria "es -
cualquier proceso ppsterior gque induce al individuo ya socializa-

do a nuevos sectores del mundo objetivo de su sociedad"{j>3)

La importancia de la socializacibdn primaria consiste pre-

iy B

1 #isamente en la creacibén en la conciencia del nifio, de abstraccio
¢%<;es progresivas que se va de los roles, y actitudes de otros espe

/cificos, a los roles y actitudes en genral.}

A

———

A

JJ La socializacién primaria suele ser la mis importante pa-

\.ra el individuo, puesto que en ella se forma la personalidad del

socializado. Todo individuo nace dentro de una estructura social

I . e .
Y objetiva en la cual encuentra a los otros significantes gue estén
P ,

b encargados de su socializacibdn y que le son impuestos. "De este -
modo €I nace no s6lo dentro de una estructura social objetiva, si
ino también de un mundo social objetivo".}(4)

! 4

[,

(

(2) Berger y Luckmann. 1979. P&g. 166
(3) Ibidem. p&g. 166

(4) Ibidem. p&g. 170



ﬂ".’\

-/ Se observa pues, que la socializacidn primaria comporta -

i
i

~
i/ - e o e
1/

p/éalgo'mas que un aprendizaje puramente cognoscitivo . El nino acep
L% i/ ) T o
B ta los roles y las actitudes de los otros significantes, o sea -~
'y . . . . .

/ /que los internaliza y se apropia de ellos, en la medida que se i-

AT

‘dentifica con ellos.} —w£>’_;“/
Para Berger y Luckman, la identidad se define objetivamen
te "como ubicacién en un mundo determinado y puede asumirsele sub

jetivamente s6lo junto con ese mundo". (5)

b o

rd

{jLa socializacibn secundaria es ia internalizacibén de sub~
mundos institucionales o basados en instituciones. "Su alcance vy
su caricter se determinan, por la complejidad de la divisi6n del
trabajo y la distribucién social concomitante del conocimiento" 6

S
Estos submundos requieren de un acompanamiento para su le
gitimacibén, de simbolos rituales o materiales, por ejemplo, puede
surgir una diferenciacibn entre los alumnos de escuelas oficiales
y escuelas p articulares confesionales, ya gque se construird ter .
minologias distintaé para ambos casos, por lo mismo, se puede ha-
blar - de una variabilidad histérico—social en las representaciones

que comporta la socializacibén secundaria.

%S) Berger y Luckman. 1979. pag;7171
(6) Ibidem. p&g. 174



Los procesos formales de la socializacidn secundaria se -
determinan por su problema fuﬁdamental: "siempre p resupon¢ un -~
proceso p revio dé socializacién primaria; o sea, que debe tratar
se con un yo formado con.anterioridad y con un mundo ya internali
zado" (7). Esto puede presentarse como un obstdculo, porque la -

realidad ya internalizada tiende a persistir.,?

De «o andceion
E’£9§§m9§,deCirwque la socializacibén secundaria es la adqui
sicién del conocimiento especifico de "roles".)Esto es de impor--
tancia para la investigacibén que aqui pretendo, dado cue los sub-
mundos internalizados en la socializacibn secundaria son general-

mente realidades, a mi marecer, parciales aque contrastan con el -

mundo de base adquirido en la socializacibén mrimaria.

Por lo anteriormente expuesto podemos deducir cue en la -
socializacién secundaria, los "roles" comportan un alto grado de
anonimato, vale decir,'se separan facilmente de los individuos -
que desempenan el'rol, su consecuencia mds importante consiste en
atribuir al contenido de lo que se aprehende en la socializacidn
secundaria una inevitabilidad subjetiva mucho menor de la que po-
seen los contenidos en la socializacién primaria; por lo tanto el
acento de realidad del conocimiento internalizado en la socializa

cién secundaria se descarta m&s ficilmente.

(7) Berger y Luckmann. 1979. P&ag. 177



El acento de realidad del conocimiento internalizado en la
50c1a112a¢i6nprimaria ée da casi automiticamente, en.la socializa
~ cibn secunaéria debe ser reforzada por téchicas;pedagégicasgéspe-
éIfiéas, debe hacérsele sentir al‘individuo como algo familiar, -
de ahi la repetici6n de slogans, frases, todoé'los mediQS'deagé-
gicos qhefén una eséuela puedan utilizarse para reforzar teﬁden—-
'»cias,'habiios, actitudes, nqx}mas, etc., que se quiera intgrnali-
 zar en el alumnb. El‘grado y el carécter de estis técnicas pedagg
gicas vari#r& de acuerdo cbn las motivaciohés Que tenga_el»indi-_

-~ viduo para la adqu;sicién del nuevo conocimienté.

En la socializacién se da también lo que se llama pfocedi

miento de mantenimiento o transformacién de la realidad. " El ca-

r&cter mis artificialﬂde la §OCializac16n se¢unbaria viuelve .aun -

- .mds vulnerable la realidad subjetiva de sus intérnaligaciOnesvfrg ‘

te al reto de las definiéiones de la realidad, poroue su réalidad,
se halla}menos arraigéda en la concienciaﬂy reShlta por enda més

susceptible al despiazamiento" }8).'Eh‘el=caso de un alumndgesto ‘
se ve m&sicalro, dado que el COnﬁacto‘dirécto cpn divefsdsLIndivi
duos (maegtros), le ptoprociohan m&s'eléméntés ﬁe,desplézamiento,
.eé decir, 'se éncuentfa con una serie. de alternakivas qﬁe lefhacen

més suscegtible al cambio frecuente de situaciopes internas.

Es cOnvenienﬁe distinguir los dos‘tipoﬁ»de mantenimiento

que nos pfdponen Be:ger.y Luckmann “mantenimidnto de rutinas y

(8) Berget y Luckmanan, 1979. P&g. 186



http://rniento.de

mantenimiento de crisis . El p rimero estd destinado a mantener -
la realidad internalizada en la vida cotidiana, y el segundo en la
situacibdn de crisis. La realidad de la vida cotidiana se mantiene

porgue se concreta en rutinas, lo que constituye la esencia de 1la

institucionalizacibén. (9)

La realidad de la vida cotidiana se reafirma contihuamen-
te en la interaccibn del ihdividuo con los otros. Fundamentalmen-
te todos o por lo menos la mayorfa de los otros que el individuo
encuentra en la vida diaria le sirven para reafirmar su realidad
subjetiva. El mantenimiento y la confirmacién de la realidad invo

lucran la totalidad de la situacibén social del individuo.

Por otra parte para Berger y Luckmann, el vehiculo mds im
portante del mantenimiento de la realidad es el dif&logo. La vida
cotidiana del individuo puede considerarse en relacién con la pue
ta en marcha de un aparato conversécional que mantiene, modifica
y reconstruye continuamente su realidad subjetiva. "Didlogo signi
fica principalmente, que la gente conversa entre si...la:mayor -
parte del mantenimiento de la realidad del diflogo es implicité -

no explicita". (10)

(9) Berger y Luckman. 1979. P&ag! 187.

(10) Ibidem. p&g. 191




Lo cual no implica que se niequen las formas no verbales
de comunicacibdn que rodean el habla. Pero el habla mantiene una -
posicibén de p rivilegio dentro del aprato conversacional. Para po
der méntener eficazmente la realidad subjetiva, el aparato conver

sacional debe ser continuo y coherente.

"El aparato conversacional mantiene la realidad recorrien
do en el didlogo los diversos elementos de la experiencia v adju-

dic&ndoles un lugar definido en el mundo real". (11)

Cuando existen contradicciones entre lo que el alumno a--
prende tebricamente y lo que ve vivir en sus maestros podemos de-
cir d hablar de una incoherencia conversacional de ahf que en pag’
te dentro de la socializacibn en la escuela no haya tanta inciden
cia en sus alumnos y no se logre un cambio en su actuar como se -

propone.

Sin embargo dentro de la socializacibén, como ya se ha ob-
servado, cabe la posibilidad de que la realidad subjetiva pueda -

transformarse, aunque no totalmente.

Berger y Luckmann llaman alternaciones a los casos de -
transformaciones totales, lo que requiere de procesos de re-socia

lizacidén "que se asemeja a la socializacién primaria, porque radi

(11) Berger y Luckmann. 1979. P&g.



~calmente tienen que volver a atribuir acentos de realidad y, con-
secuentemente, deben de reproducir en gran medida la identifica--
cién fuertemente afectiva con los clencos socializadores que era

caracteristica de la ninez". (12)

Lo que los diferencia de la socializacibn primaria es que
se re-socializa a través de un desmantelamiento, al desintegrar -
la anterior estructura de la realidad subjetiva, para lo cual "de
be existir una estructura de plausibilidad que ser& mediatizada -~
respecto del individuo por otros significantes, con quienes debe
establecer una identificacién fuertemente afectiva, sin esa iden-
tificacibén no puede producirse ninguna transformacibn radical de

la realidad subjetiva". (13)

La importancia de este objetivo resocializador de la es--
cuela en cuestipn, es precisamente la tendencia de crear en el a-
lumno un desplazamiento de sus mundos por otros nuevos, lo que -
quiere decir, que se requiere de disponef de un aparato legitima-~
dor para toda la serie de transformaciones pretendidas. Esto se -
podré& observar p or medio de su proyecto educativo y‘los medios u

tilizados para lograr sus metas.

Dado el punto base de esta investigacifn, finalmente quie

ro retomar el concepto de Berger y Luckmann sobre socializacidn e

(12) Berger y Luckmann. 1979. Pag. 197.
(13) Ibidem. p&g. 197.

10



xitosa y deficiente, por socializacifn exitosa entienden: "el es
tablecimiento de un alto grado de simetrfa entre la realidad obje
tiva y subjetiva”, inversamente " la socializacién deficiente, de
be entenderse en razén de la asimetrfa existente entre la reali-

dad objetiva y Subjetiva". (14)

La socializacibn deficiente puede ser el resultado de 1la
heterogeneidad de los elencbs socializadores, asi por ejemplo: en
esta escuéla se pretende que el alumno internalice actitudes que
no son comunes en su ambiente, de hecho son contradictorias (jus-
ticia, verdad, honestidad, etc.), es decir existe discrepancia en

tre la socializacibn primaria y secundaria.

Segln esta definicién de Berger vy Luckmann, se detecta -
que la resultante dé la escuela investigada, es una socializacién
deficiente, pero al ser este su objetivo, aunque de manera impli-

cita, podemos hablar de una socializacibn exitosa.
1.3 LA ESCUELA COMO MEDIO DE SOCIALIZACION
La socializacibén no se limita a un elenco socializador co

mo se ha observado. Existen muchos medios de socializacién. Al -

que me estaré refiriendo en concreto es la escuela, por lo mismo

(14) Berger y Luckmann. 1979. P&g. 205



es necesario hablar de ella Y su papel que desempeﬁa en la vida -
del individuo, como uno de los instrumentos de nuestra sociedad -
que socializa, es decir, cufl es el papel social que juega este -
proceso y cufles son las funciones sociales con las que contribu-
ye contradictoriamente a la reproduccién o transformacién de la

sociedad.

‘Al hablar de la socializacién educativa en la escuela, no
podemos p erder de vista los distintos factores gue influyen éh e
lla, ni el contexto socio-cultural én el gue se desenvuelve, sbélo
asi podemos entender a la escuela en cuestién, por lo mismo parto

de una situacibén general de la educacifn en Mé&xico.

De una realidad social como la de Méexice/, se desprende -
necesariamente una realidad educativa heterogénea y contradicto-
ria, que‘hace posible no s6lo por la existencia de los distintos
grupos sociales, sino porque cada uno de ellos dispone de diversos
procesos educativos a través de los cuales situarse en su historia
concreta y transmifir éu visién de mundo y su cultura a los miem-
bros de sus nuevas generaciones.\En esta Gltima instancia todo --
grupo social dispone de los §;ZZ§sos educativos que realizan las
familias que lo componen y de las relaciones laborales, cultura--
les, entre los miembros de esos grupos. Pero al mismo tiempo en--
contramos una realidad educativa que intenta ejercer su hegemonia

sobre todos los demd8s a través de procesos educativos de mayor al

cance, como la escuela, la iglesia, los partidos, los medios de -
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difusién masiva, y que se impone sobre las demis como el simnle -

procedimiento de desconocer o negar su valor y significaci6n.

El proéeso educativo al cual me estaré refiriendo, es el
escolar, aunque ello no implica no tratar otros medios educativos
que por estar la sociedad diferenciada es necesaric hacer referen

cia a ellos por la influencia que ejercen sobre el escolar.

Supuestamente "se espera de la educécién, que proporcione
experiencias educativas tendientes a resolver los problemas socia
les de la &poca y hacer del mundo un lugar mejor p ara vivir" (15
Pero vale la pena preguntarse, en este sentido qué significa ese
'lugar mejor para vivir', porque se advierte gue en la escuela se

contribuye a perpetuar el status guo en la sociedad con todos sus

problemas, debido en parte, caomo dice Berger y Luckmann, "que el
proceso de transmisidn se altef;"asi se hacen las cosas'. Un mun
do visto de ese modo logra firmeza en la conciencia: se vuelven -
real de una manera afln més masiva y yva no pueden cambiarla tan f&
cilmente. Solamente as{ es como un mundo objetivo pueden las for-

maciones sociales transmitirse a las nuevas generaciones". (16)

Con esto quiero decir, que muchas veces aunque se .propon
gan lineamientos nuevos, que favorezcan un cambio en la estructu~-

ra mental y social del alumno, siempre hay resitencia a ese cam--

(15) Brookover, W. 1979. Pag. 61
(16) Berger y LUckmann. 1979. P&g. 81
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bio y se concluye haciendo lo de siempre porque lo nuevo es recha
zado. Esto se puede detectar au“n en casos peguenos cComo sSon por
ejemplo: el cambio de lugares dentro del aula,.las alumnas ponen
resitencia a separarse de sus compahneras "parecemos chiquitas que
nos esté&n cambiando de 1ugares" y, sopretexto de ser va adultas -

permanecen en sus sitios.

Una de las principales tendencias de la institucién edhcg
tiva en México, es la de perpetuar el sistema , a través de sus -
programas, supervisiones, etc. Las pequenas transformaciones que
se puedan lograr son formas nuevas Para reforzar el sistema y ace
lerar su expansidn, ya que forman agentes acriticos que no cues--
tionan al sistema. "El capitalismo desea que la escuela le forme
trabajadores que se sientan vulnerables: se espera gque no sea de--
masiado exigentes en materias de salarios, se les proporcionar§ -
el menor nGmeroc posible de elementos intelectuales que puedan ayu
darlos a cuestionar el sistema". (17)

Claramente como se comprueba a través de este trabajo, la
escuela en cuestidn, marca en sus o bjetivos a lograr en sus alum
nos, situaciones distintas a las que se imponen dentro del siste-

ma y contra las que tiene que luchar.

El sistema capitalista mlede caracterizarse p or la fuer-

te tendencia a formar técnico-profesionistas. "...los objetivos -

(17) Snyders, G. 1980. P&ag. 101

14



de 1la organizacién de la produccién en las estructuras capitalis-
tas son las de p roducir més capital y de reproducir.el proceso -
de produccién.iLa formacién del p otencial humano prepara a la -
gente-pafa desémpeﬁar roles poductivos en la economia, y en las
sociedades post-trédicionales, la educacidén formal ha desemvenado

un rol particularmente importante en la formacién del potencial -

humano". (18)

En el anllisis social de la educacidén en M&xico, Marfa de
Ibarrola, afifma: "Los procesos educativos cumplen una funcién =
'socializadora': esto es, cumplen con la ensefianza y el aprendiza
je pafa la vida social, para que los individﬁos desemperien como a
dultos, funciones econbmicas, sociales, politicas. o culturales -
dentro de la estructura social. Pero al mismo tiempo cumplen una
funcibn politica, esto es, el aprendizaje paré la vida social se
da conforme a las pautas que imponen las formas y sistemas de go-
bierno establecidos" (19). Dicho de otra‘maneraj"los procesos de
educacibdn no son universales, sino que responden a los intereses
de las clases sociales existentes en una sociedad y en la medida
en que se dan las relaciones de fuerza entre esas clases, se cum-
plen contradictoriamente. En situaciones COncretas‘y dado el nre-

dominio de una clase social, se realizan las que se pueden llamar

(18) Carnoy, M. 1981. P&g. 128

(19) Ibarrola, M. 1982. P&qg. 4-6
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funciones dominantes, esto es, que se realizan con mayor intensi-
dad sobre todos los grupos sociales sobredeterminando al resto de
las funciones y caracterizando el diferente papel social que pue-
dan cumplir los procesos educativos en diferentes &pocas y paises

del mundo". (20)

!
f

. Asi mismo, nuestros sentimientos y creencias relativas a
las instituciones sociales y sus funciones pueden ser alterados -
por los cambios tecnolbégicos de la sociedad moderna. Por esta via
el sistema educativo estimulando el cambio tecnolbgicoc ejerce una
influéncia sobre la esfructura y la cultura de la'sociedad‘que lo
mantienen, "...en otras palabras, se espera que el sistema educa-
tivoimpida cualquier cambio en los sentimientos y creencias rela-
tivas a las rélaciones humanas y gue, al mismo tiempo ensene la -

ciencia y la tecnologia". (21)

Vemos que resalta una contradiccibn, ya que, es dificil -
mantener inalteradas las relaciones humanas cuando éstas se ven -
actualmente subordinadas a la creciente y révida tecnificacibn.

! Existe una vinculacién entre el sentido cue se da a los
signos culturales en la escuela y en el trabajo, ambas son corre-

lativas. De aqui la afirmacién de que la escuela prepara para el

(20) Ibarrola, M. 1982. Pag. 6

(21) Carnoy, M. 1981. P&g. 145
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trabajo, en la medida que va déndole sentido a esta alternativa.
Y puesto que se trata de una preparacidn para el desempeno labo--
ral, &sta est8 presente en el &mbito escolar.\/

La escuela elemental considerada a la luz de sus funcione
de so cializacifn "es un agente que diferencia a la clase escolar
'a lo largo de un 'continuum' particular de logros, cuyo contenido
debe ser de relativa excelehcia a las expectativas impuestas por

el profesor como un agente de la sociedad adulta". (22)

Esta expectativas impuestas por el profesor son de gran -
trascendencia, ya que &l mismo en cierto modo se ha visto también
obligado a reproducir el mismo sistema en sus alumnos. Aqui obser
va Bohoslavsky "que a través de lo no comprendido se infiltran en
el acto de ensehar las caracteristicas propias del sistema social
las que a pesar de las diferencias interpersonales, las diferen--
tes ideologfas, compromisos afectivos, metas y valores de los pro
fesores, etc., ellos transmiten por el mero hecho de asumir el -

rol de tales". (23)

Por otra parte también se corre el riesgo de salirse de -
los m@mtrones ya dados en una sociedad, como bien observaba Durkhe

im "existen costumbres a las que nos vemos obligados. a someternos

(22) Brookover, W. 1979. P&ag. 60

(23) Bohoslavsky, R. 1975. P&g. 23
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Si tratamos de socializarnos con demasia, acaban vengindose sobre
nuestrds hijos. Estos al llegar a la edad adulta no se encuentran
en condiciones de vivir en medio de sus contemporéneos, nor no co
mulgar con sus ideas. Por tanto, existe en cada momento del tiem-
po un tipo de regulador del que no podemos apartarnos sin topar -
‘con fﬁertes resistencias que contienen las cualidades de desiden-

cias". (24)

Esto podria ser lo que anteriormente denominamos como so-
cializacibn deficiente, es decir, si a u n alumno le damos los su
»ficientes elementos para crearle un juicio critico; y lo comGn en
la escuela mexicana, es crear en alumnos elementos vacificadores,
conformistas,‘el alumno con juicio critico va a encontrarse con -

serias dificultades al ser rechazado por su inconformismo.

Esto tiene consecuencias de gran importancia para la so--
cializacibén que aqui se pretende, dado que al educar a un élumno
en la honestidad, por ejemplo, lo enfrentamos a una sociedad que
‘no lo vive, y en su trabajo, si gquiere subir de puesto, sabe que
la honestidad no va a brindarle esa o portunidad, por lo tanto se
le p resenta la alternativa de o abandonar la honestidad como mo-
do de vida o acepta conservar su puesto aunque no sea el mejor -
remuherado. Como el caso de una alumna que fue despedida de su -
trabajo como maestra, por haber delatado una estafa que estaban -
héciendo con los alumnos al cobrarles otra vez el material escola

y nunca se los habian dado, por parte de la directora.

(24) Durkheim. 1975. P&g. 65
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CAPITULO D O

LA ESCUETLA

2.1 UBICACION

-Para. ubicar la escuela a la gue me estard refiriendo en =
el trabajo, es necesario tomar en cuenta: la colonia donde se en-
cuentra, la estructura del edificio y y finalmente el tipo de es-

cuela cue es.
2.1.1 COLONIA

Se encuentré ubicada en la colonia Narvarte. Se encuentra
clasificada dentro del limite urbano, como zona residencial, dada
la estructura de sus casas, las excelentes vias de comunicacién,
ademds de contar con todos los servicios pfiblicos caracteristicos

de las colonias residenciales.

En esta colonia no se dservan contrastes muy qrandes res
pecto a viviendas, es decir, no se notan diferencias externas so-

bre el tivo de construccién de casas, auncue no nuiere decir esto



que no existan unas mejores cue otras, pero dado el espacio urba-
no y geogr&fico no se localiza lo cue yo llamaria zonas paracafdis

tas o zonas invadidas.
2.1.2 ESTRUCTURA FISICA DELAEDIFICIO

Para nuestra conveniencia es importante describir la es--
tructura del edificio de la escuela. Fue construido de p lanta pa
ra este fin en 1942. Anroximadamente cuenta con un esvacio de -
800 mg, rodeado de casas y edificios. Posee un salén prara cada -
grupo considerando que en Primaria y Secundaria, cada cufso est§
duplicadq: o sea un total de 30 salones de clases. Cada uno de é—
llos est& eguipado con todo lo necesario: pupitres, pizarrones, -
material did&ctico, etc. Cuenta con dos matios de recreo, uno de
los cuales se utiliza para las competencias deportivas, aunque re
sulta insuficiente su tamano nara la cantidad de alumnas. Carece
de espacios verdes. Tiene tres laboratorios: Fisica, Quimica y -
Biologfa; con tres talleres: Mecanografia. Corte y Confeccién v

Decoracién. Cuenta con un auditorio, con una capacidad aproximada

de novescientas butacas.
2.1.3 TIPO DE ESCUELA

El tipo de escuela en cuestibén es confesional catélica, =~

que dentro de la p anor@mica educativa de Mé&xico, se le clasifica
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de la siguiente manera:

aj Privada - confesional - catélica.

b) Incorporada, por una varte la Seccidn de Primaria y Se
cundaria, dependen directamente de la Secretarfia de E-
ducacidén PGblica, y la Seccibn de Preparatoria, depen-
de la Universidad Nacional Autbnoma de México.

c) Turno matutino: Femenina. (A)

Turno vespertino: Mixta (B) *

d) Escolaridad: Por la manana (A), Kinder, Primaria, Se--

cundaria y Preparatoria. Por la tardé (B)/Primaria de

Adultos y Secundaria Abierta.

2.1.4 POBLACION ESCOLAR. CURSO 82-83

1.- La escuela abarca cinco secciones: Jardin de nifos,

NOTA: La escuela p ara responder a sus o bjetivos de "comunidn vy
participacién" (gue marca el Documento de Puebla) v que la
escuela asume como p ropios, ha prestado el local para que
en las tardes tambié&n pueda ser utilizado en beneficio de -
personas de pocos recursos econfmicos. Una parte del local,
se p resta para la Primaria de Adultos con incorporacién a
la SEP, atendiéndola maestros de la misma institucién con la
colaboracién de una religiosa. Otra parte del local que co-
rresponde a la seccibn de Preparatoria se presta para la Se
cundaria abierta. Al frente de ella estd una religiosa, que
ademis de encargarse de la organizacién, su vapel esencial
es la formacibén de los alumnos en el aspecto personal, es -
decir, de actitudes cristianas.
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Pre-primaria, Primaria, Secundaria y Preparatoria. La relacibn de

alumnas por cada seccibdn es la siguiente:

Jardin de NifOS...ceeeveerenosess . 138
Pre-primari@..c.cccceescecenccscacs 88
Primaria...cceceeeecececsscecceess 471
SecuUndari@...cceeeccecscsceascesess 244
Pfeparatoria..................... 160

TOTAL....... e... 1101

Para la p esente investigacibén se tomé como modelo al gru
po de Tercero de Preparatoria, a un total de cincuenta alumnas, -
por considerar que seria mds evidente lo que a través de 13 o 14
aﬁos de estancia en la escuela, se ha forjado en el alumno, ade--
mas que dentro de unos meses abandonar&n el colegio para ingresar.
a la Universidad, pudiéndose asi captar con mas facilidad cuéles

son sus intereses a realizar a corto nlazo.

2.- El total del personal que trabaja en la escuela es el

siguiente:

Directora.....cce.. 1
Secretarias...cee.. 2
Psicologia......... 2

Administracién..... 2
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Biblioteca....cccc.. 2
Maestras - J.Nihos.. 5
Pre-pri.... 2

Primaria... 18
1]

Secundaria. 20 Personal seglar...74

Prepa...... 19 P. religiosoc......1l4

Persohal-Servicio... 15
TOoTAL,....88

TOTAL.... 88

, El personal religioso de la institucidn tiene las siguien

ﬁes‘responsabilidades o puestos:
Direcéién general............. Una religiosa
Secretaria............,....... una religiosa
Administracibn......cc¢c...... una religiosa
BibliOt@CA . eevvvuveeeseennnn.. U religiosa
J. de Nifios-Coordinacibn...... una religiosa
Pre-primari@.................. una religiosa
Primarid...cesecesessceassees.. Una religiosa
Secundaria-Coordinacién....... una religiosa
Secundaria - Direccifdn........ una religiosa

Preparatoria......ses.s2....... Una religiosa

Porterfa....ceveeeeeeeessee-.. Una religiosa

Como se observa los pues tos claves est8n al frente del -

personal religioso.
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2.1.5 SERVICIOS ESCOLARES

1. Departamento de Psicopedagogia. En el cual se'atiende
a todo alumno con problemas de aprendizaje u otros tipos de pro--
blemas psicolbgicos. En este Departémente, también se realizan los
ex&menes de admisién al Colegio y se va orientando a los élumnos
vocacionalmente, es decir, a través de la realizacibdn de exdmenes
durante su permanencia en el colegio y se van detectando aptitu--
des, lo que ayuda a los alumnos a definirse profesionalmente. Es-

te Departamento estd atendido por dos Psicllogas de planta.

2. Médico escolar. Hay un médico de planta, el caul rea--
liza sus servicios haciendo un examen anual por alumno, gue con-

siste en una revisién general de la salud del alumno.

3. Biblioteca. Est& atendida p or dos bibliotecarias; su
estructura es pequefia, con un promedio de quince mil libros, hay~
préstamos de libros y servicio de fotocopias, estd abierta duran-

te la mafhana de 8.30 a 1.30.

4. Audiovisual. Existe la adquisicién de audiovisuales -
de diferentes materias que facilita la exposicibén de clases y tra

bajos de los alumnos.

5. Deportes. Ademds de las horas senaladas por la SEP o

La UNAM, hay grupos de selecciones de basket-ball y voley-ball -

-
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que tienen horas extras de entrenamientos y que participan en can

peonatos interescolares.

6. Cooperativa. En_la "tiendita" del colegio, se venden :
dulces, refrescos, papas, chicharorones, etc. a las alumnas. Las
ganancias se utilizan para el fondo de los pobres, que tiene como
finalidad ayudar a los trabajadores de la escuela v los imprevis-

tos que surgen con personas que solicitan nuestra ayuda econbd

mica.
2.2 FUNCIONAMIENTO INTERNO DE LA ESCUELA

Para entender los resultados, que_la acciébn de 1la sociali
zacibn educativa desempefia en los alumnos dé esta escuela en par-
ticular, primeramente, es necesario comnrender sus estructura in-
terna, es decir, desde sus principios doctrinales por los que ted
ricamente se rige, hasta sus actividades cotidianas, gue bien, o

refuerzan sus principios o se alejan de ellos.

Para ello analizaré& su funcionamiento bajo dos perspecti-

vas: marco doctrinal y préckicas socializadoras.
2.2.1 MARCO DOCTRINAIL

Dentro de este marco doctrinal veremos en oprimer lugar la

estructura de su organigrama (Ver figura 1), y en segundo lugar,
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lo que es en si su marco doctrinal.

PROYECTO EDUCATIVO. Curso 82-83

El PRO&ECTQ EDUCATIVO, significa el plan gue se propone la
escﬁela a realizar durante el curso. Como ya se menciond, se trata
de una institucibn religiosa, por lo tanto su p rovecto lo basa en
los documentos de la Iglesia y retoma lo que &sta propone para la
Educacibén. Al finalizar el ano escolar se hace una evaluacién del
curso para detectar tanto fallas como avances en el proyecto pro--
puesto para ese'aﬁo, con el fin de buscar caminos para mejorar la
educacién. E1 proyecto lo realiza casi siempre, el personal reli-
gioso del centro con la ayuda de algunos maestros, teniendo en -
cuenta para su realizacién las o bservaciones y sugerencias gue -

dan tanto maestros como padres de familia y alumnos.

Ademds de los documentos eclesialeé'donde basa su provecto
educativo, concretiza su marco doctrinal en lo que denomina "Idea-
rio del Colegio", donde se localizan los objetivos que se prooone
la institucibén a trabajar a largo‘plaéo, por lo que cada ano al -
realizar su proyecto, revisa este Documento para revitalizar aque-
llo en que ha faliado, o hacer cambios en donde se crea convenien-

te'

Parte del siguiente p resupuesto tebrico: "La educacibén -
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humaniza y personaliza al hombre cuando logra que &ste desarrolle
plenamente su p ensamiento y su libertad, haciédolos fructificar
en h8&bitos de comprensién y de comunibén con la totalidad del orden
real por los cuales el mismo hombre humaniza su mundo, produce cul

tura, transforma la sociedad". (CELAM. Doc. Puebla. # 1025)

CURSO 1982-83. (Proyecto educativo)

FINALIDAD: "especificar, gradual y progresivamente, el Ideario del
Colegio. Proporcionar a cada alumna los medios necesa--

rios para que, haciendo una sintesis de cultura, fe vy

vida, llegue a realizarse como persona".

OBJETIVO GENERAL - CURSO 82~83 :
"Recobrar la confianza de unos para con otros y avanzar -~
conjuntamente en actitud de bfisqueda v de compromiso que -

nos lleve a actuar como agentes transformadores de nuestra

sociedad".
"OBJETIVO ESPECIFICO:

"Promover un andlisis cientifico de nuestra realidad para

nuestras programaciones sean eficaces".
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Estos objetivos, toman forma concreta para cada uno de los

sectores de la Comunidad Educativa.

MAESTROS: "Favorecer un clima de cordialidad y de corres--
ponsabilidad que los estimule a todos para asu-
mir en serio un compromiso de conversifn perso-

nal®".

Lineas de accidn:

1. "Crear un ambiente de relacidn humana: por la
revélorizacién del maestro como p ersona; vor
el fomento de la comunicacibén; por la cons-.
ciencia comunitaria; por la presentacién de
los auténticos v&lores“.

2. "Vincular a los maestros con los hermanos m&s
necesitados v que viven m8s injusticias: a--
pertura y servicios voluntarios en nuestro -
esfuerzo de extensién educativa; planeacidn
conjunta de actividades a realizér con las &
lumnas qﬁe los pongan en contacto con medios

- sociales diferentes; resvonsabilizarse y coo

perar en trabajos y en servicio social".

3. "Participar en actividades de perfeccionamien

to profesional”.
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PADRES DE FAMILIA:

"Conscientizar para que se comprometan a vivir la
justicia desde la Fe, con todas sus consecuencias
y potenciar a las familias como fermento de reno-

vacién en la sociedad".
Lineas de accidn:

1. "Propiciar oportunidades de reflexibén sobre su
misidén educadora".

2. "Promover en las familias un profundo espiritu
de comunidn entre sus miembros con expresiones de apertura y gene

roso servicio mutuo".
ALUMNAS :

"Conscientizar y promover al educando para que =--
llegue a ser sujeto de su propio desarrollo y de

la comunidad: educacién para el servicio".
(III CELAM. 1030)

Lineas de accién:

- INTELIGENCIA:
"Educar su capacidad critica que posibilite la -
creacibn de una nueva sociedad.
Estar en contacto con las realidades sociales.
Conocer las enesenanzas sociales de la Iglesia.

Conocer sistem&ticamente los problemas politicos
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de M&xico y de América Latina.

Adguirir una formacién civica®.

- VOLUNTAD:
*Adquirir h&bitos de servicio y respeto hacia las -
personas y trabajo de los demds.
Analizar nuestras reacciones ante las dificultades.
Adquirir el h&bito de confrontar la informacibén que
se recibe con la realidad. |
Fortalecer todo intento de solidaridad para lograr

la creacibén de una justicia”.

- SENSIBILIDAD:
"Despertar una actitud de rgspuesta ante la reali--
dad social de América Latina.
Desterrar el espiritu cdmpetitivo, adoptando acti-=
tudes de mutua ayuda.
Cumplir con su responsabilidad en situaciones con-
cretas.
Contrarrestar un estilo de vida distinto al de la
sociedad de consumo.
Adoptar una actitud de justicia: companeros, maes--

tros, personal de servicio". *

NOTA: Estos datos han sido tomados del Documento Interno del Cole-
gio.
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Otro aspecto importante en la estructura interna del Cole-
gio lo forma la parte disciplinaria o lo que €l mismo denomina NOR
MAS DE CONVIVENCIA, las cuales estdn formuladas por un pequeno DE-

CALOGO. (Ver figura #2)

Este dec8logo adem&s de vretender un orden disciplinario,
también es una forma de mantener las rutinas cotidianas y de con--
servar, asi, el orden establecido que generacién tras generacibn i

r& aprendiendo.

Ademds de este decdlogo, existen otras normas implicitas,
gue aungue no estén integradas a estas normas, las alumnas ya las
dan por sabidas, como por ejemplo: no fumar dentro del colegio, -
traér uniforme completo, no venir pintadas, etc., v ante el no cum
plimiento de estas normas, las alumnas saben que estdn en juego su
inscripcifn para el siquiente afho, o la suspensifén inmediata de su

asistencia a la escuela.

Esto marca claramente que el mantenimiento de rutinas vara
preservar cierto ambiente, en este caso se ve reforzado nor la san

cién.

En la seccién de Preparatoria ademis de estas normas gene-
rales para toda alumna, se cuenta con otra serie de reglamentos a

nivel interno, como son por ejemplo:
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udaré a orear un
ima de cordiali-
4 y sinoceridad -
» nos haga posi-~
o la alegrfa de

906r.

sucharé oon aten
fn y respeto a ~
1as las personas
» me rodean,

iplirs satisfaoto
mente con todas
| obligaciones ~
inlares, oombi-—
ido las relaocio-
) personales oon
estudio,

figura 2

Daré oportunidad &
todas las ocompafie-
ras de manifestar-
se tal y oomo son,
respetandonos mu-
tuamente,

Participaré ocon —-
entusissmo en to—
das las activida-—-
des.

Aportaré mis ini—
ciativas,

DECALOGO

Trabajaré por ha-
cermse digna de -—
orédito 3 ’
Confianza en Dios,
en los demfs, en
af nisms.

Mantendré uns acti
tud de continuo -
gservicio. Ne sen—
tiré responsadble -
de ayudar a Méxioco

Asudird puntualmen
te al Colegio, oui
dando siempre mi -
presentasidn,
Respetard y ams :
i umiforme quo -~
me identifioca ¢:n
ai Colegio.

Proouraré conser-
var eon condiocio——
nes adecuadas las
instalaciones del
Colegio. Reapete~
ré todo el mate—
rial que no sea -~
lfo.

Fo saldré del sa~
oaso necesario. Y

realisaré todos -~ }
'los cambios de ag
tividades en or——
den y sileneio.
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"Convivir con los demds, siempre exige que vea primero por
sus intereses, y que no haga a los demds lo dque no me gusta que me

hagan a mi, por eso este afio voy a colaborar en:

1. Trayendo siempre el ﬁniforme completo. Cuando haga frio
treaeré sweaters blanco o claro, debajo del sweaters del uniforme'

Cuando sea de otro color se va a recoger.

Por respeto a mi uniforme, no vendré& pintada ni con adornos

2. Los cambios de claseé o los ratos libres que tenga, pa-
ra respetaf el trabajo de los demas, no estaré paseando por los co
rredores de la escueia y menos por los de Secundaria, de lo contra

rio interrumpo su trabajo, etc. ".

Estos puntos son unos de los que se toman en cuenta vara e
valuar su responsabilidad al final del bimestre, con otros puntos
que les marque su titular. Ellas se califican segin consideran el

cumplimiento de estos puntos.

2.2.2 MEDIOS DE SOCIALIZACION
La escuela para lograr sus objetivos, durante el ano orga-

niza una serie de actividades, que pretenden favorecer una concien

tizacibén de sus alumnas, y en definitiva son los medios que utili-
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za para la socializacibén del alumno.
Estas actividades las podecmos clasificar a tres niveles:
1. ACTIVIDADES COTIDIANAS

Aquellas que se mezclan con la organizacibén cotidiana, co-
mo son las materias extras que se imparten y que se incluyen en el

horario, el cual estd divido de la siquiente manera:

El inicio de las labores empieza a las 7.50 a.m. y termina
a las 2.20 n.m, La distribucidn es la siguiente: de 7.50 a 8.00 a.
m. se hace lo que se llama "cuarto de hora de oracibn", que preten
de introducir a las alumnas a un aprendizaje de la oracibén. Esta -
actividad se realiza én todos los niveles de la escuela, pero en la
seccibn de Preparétoria es una actividad voluntaria, porque el a--
lumno debe de actuar por r esponsabilidad y conviccibén y supuesta-

mente _a esta edad ya estd capacitado para optar vor aquello que -

le convenzca.

En estos 10 minutos de oracibn, que por tradicibén de la es
cuela recibe el nombre de "cuarto de hora de oracién", se leen al-
gunos versfculos de la Biblia y se comentan con las alumnas, tra--

tando de sacar aplicaciones p rdcticas para su vida.
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El lugar donde se realiza esta actividad varia de acuer-
do a la persona que la lleve a cabo, unas veces se hace en la Ca-
pilla, pero en genral p ara evitar desplazamiento de las alumnas,

se realiza en el salén de clases.

En casi todos los niveles, este rato de oracibn lo dirige
- una religiosa a excepcidn de Primaria, que lo llevan las maestras

seglares.

De 8.15 a.m. se da un margen para alumnas que llegan tar-
de. Si alguna alumna llega méds tarde de esa hora m8s de una vez,
se le regresa a su casa, aunque hay cierta flexibilidad segln haya
sido la causa del retardo. Por otra p arte, el reglamento interno
del colegio, harca que tres retardos hacen una falta, lo cque les -
trae como consecuencia‘el no poder excentar alguna materia, ya aue
en la seccifn de Premaratoria se exige un minimo de 95% de»asisteg
cia para excentar, adem&s de otros requisitos como son: 9.5 de pro

medio en cada materia, colaboracién en clases, etc.

Esto de la‘asistencia es tan importante, gue si una alumna
quiere salir de clases a horas laborales no se le permite, y si -
llega tarde a alguna clase con causa justificada, debe llevar su -
justificante firmado por su titular, al igual que si falta al cole

gio, el justificante deberd estar firmado por sus padres.

A la 8.00 a.m. se inician las clases, dando preferencia a

las primeras horas de la manana a las materias cue se les conside
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ra para su asimilacidn de un esfuerzo intelectual mds fuerte por -
parte del alumno, como son: matemdticas, fisica, quimica, célculo,
biologfa *, y consecuentemente aquellas materias que supuestamente
requieren un menor esfuerzo intelectual, como son las del &rea de

sociéles: ﬁistdria, Geografifa, etc., y por Gltimo estd&n las manua-

les: Actividades_Estéticas, Deportes y Dibujo.

El horario se organiza conjuntamente con los maestros, don
de ellos pueden dar su opinifn al respecto y acomodarlo a convenie
cia. Se observa que aunque cada uno siente que su materia es la -
m&s importante, todos coinciden en dar p referencia a las materias
de ciencias (fisica, quimica, etc.), di&ndoles el mejor tiempo del
horario, asi por ejemplo, el profesor de quimicé y fisica, que es
el mismo de e#tas dos materias, insiste a la Coordinadora de Prepa
ratoria: "por favor dame las horas de antes de recreo poraue des--
pués es imposible controiar al grupo y ya no tienen la misma capa-
cidad de concentracifén que en la manana y para mis materias es im-

portante gue esté bien despejadas"”

Las clases son de 50 minutos. S6lo las materias que requie

NOTA: AsiI como se le da importancia a estas materia dentro del ho
rario, es importante mencionar que para los ex&menes de ad-
misibén, el ex&men de conocimientos se podrd decir gue funda
mentalmente es de matemdticas y espanol. También estf el -
psicol8gico, que también tiene valor primordial, pero impor
.a destacar el valor de la ciencias que se le da en la educa
cibén de México.
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ren de laboratorio: biologia, fisica, quimica, son de dos horas -~
consecutivas segln normas p Bscriptas por la Universidad Aut®Snoma

de México.

La distribucibn del horario es la siguiente:

7.50 "cuarto de hora de oracibn"”
8.00 a 9.40 ~dos horas de clases
9.40 a 9.50 . descanso

9.50 a 11.30 dos horas de clase
11.390 a 12.00 recreo

12.00 é 2.20 tres horas de clase

Dentro del horario, ademis de las materias obligatorias,

se incluyen tres mds para la seccidn de Preparatoria:

1. Seminario. Esta materia no tiene ninguna validez ante -
la Universidad, pero para la institucibén es de suma importancia, -
puesto que a través de ella se pretende ayudar al aluﬁno en un as-
pecto de la maduracién humana, mejorando su capacidad de comunica-
cién._Se procura darles‘medios para que se conozcan a ellas mismas

y se =-cepten para poder, también, aceptar a los dem&s.
Esta materia no lleva ningGn texto especifico. La metodolo

gia que se lleva va encaminada para que a través de la experiencia

descubran su propia personalidad y ayudarles a conocer a los demds
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por lo cual se lleva por medio de dindmicas y una participacibén di

rigida con las alumnas.

Un ejemplo de estas dinémicas (ver anexos), es aquella en
la que describen una casa segln son ellas y explican qué simboliza
en ellas cada estancia de la casa que es su nersonalidad; otras di
‘n&micas se realizan a base de preguntas sobre temas relacionados -

con su vida y se discuten en equipos, etc.

2. Educacibén de la Fe. Es otra de las materias extras que

se imparten en el colegio, por ser éste de tipo confesional catdli
co. En ella se pretende dar al alumno conceptbs y medios de accibn
para conocer m&s en profundidad la religién que profesan y asi pue

P4

dan comprometerse con ella.

Esta materia la llevan las alumnas de todas las secciones,
En Priﬁaria se da una hora diaria; en Secundaria y Preparatoria -
dos horas a la semana. Esto se debe a que dentro del horario, tan-
to en Secundaria como en Preparatoria, va se incluyen otra serie -
de actividades marcadas por la Secretari de Educacién Plblica o la
ﬁniversidad Autbénoma de M&xico, segln el caso, que impiden tener -
tiempo extra dentro del horario establecido, para dar lugar a otro

tipo de materias.
Los temas tratados en esta materia en la Seccibn de Prepa-
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ratoria, que es el caso que nos interesa, se engloban fundamental-
mente en tres, respectivos para cada caso: Primero de Preparatoria
"El hombre"”; Segundo de Preparatoria: "Jesucristo" y Tercero de -
Preparatoria: "La Iglesia"; con un objetivo’comﬁn para los tres -
grados:"Capacitar a las alumnas para que ellas mismas asuman criti
camente uné parte de la realidad y de la cultura en la que se mue
ven, de manera que su.opcién de Fe comprometida, les lleve a EVAN-
GELIZAR en profundidad 'su propio ambiente'; colaborando asfi, en -
la construccién de u na sociedad m8s justa y fraterna que sea sig-

-

no ‘de la p resencia del REINO".

Pretende también a través de la temdtica de cada curso -
crear en el alumno actitudes en su dimensién personal y social:
Dimesibén personal: -verdad
- austeridad
- caridad

espiritu de Fe,, etc.

Dimensién social: - justicia
- solidaridad
- resveto al otro

- eclesialidad, etc.
Esta materia es obligatoria para las alumnas, pero al gru-

po de Tercero de Preparatoria en cuestién, se le tuvo que dar la o

portunidad de que fuera opcional la asistencia a esta clase, dado
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su poco interés y participacibén en la misma, siempre estaban hacie
do otras actividades, o pedfan permiso para no entrar, que se les
dejase tiempo para estudiar y, ante esto se dej6 opcional la mate-
ria exclusivamente para este grupo. Cuando se les propuso esto a

las alumnas, una de ellas pregunt® "¢Se nos va a perjudicar en al
go si no entramos a la clase?", cuando se le respondid que no le a
fectarta, simplemente se le dejaria en blanco su calificacién, en-

tonces respondid con satisfaccibén: "asf si".

El grupo qued6 finalmente reducido a siete alumnas, pero

ellas mismas se preocupaban por p reparar la clase y darla.

3. Orientacibn Vocacional. Esta materia s6lo se imparte al

grupo de Segundo de Preparatoria. Tiene por finalidad, ayudar al a
lumno a discernir su carrera, eniella se realizan test sobre apti-
tudes, se presentan las distintas carreras qﬁe hay y los lugares -
d6nde las hay, por medio de guiones, conferencias de profesionis--
tas de las distintas carreras y Universidades. Esta clase se da '~

una vez por semana y la imparte una psicéloga seglar.
2. ACTIVIDADES ESPORADICAS

Este tipo de actividades se podria dividir en dos seccio-
nes:
a) Actividades, que manifiestan de una manera simb&Slica -

las creencias de la Comunidad Educativa de esta institucién, como
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son las fiestas que se realizan tradicionalmente como algo ya esta

blecido. Estas fiestas son:

1. Octubre. Dia de su patrona, por lo cual todo el mes de
octubre se motiva para este dia. El dia 18 (dia de su p arona) se
celebra una misa con todas las alumnas y maestros; en seguida se
tiene un festival en el que incluyen la participacién de toda la
Comunidad Educativa. En el festival se incluyen bailes, canciones
y otrés actividades recreativas que lleven mensaje sobre su patro

na, organizado por las alumnas.

En este aho, cinco dias antes de la fiesta, las alumnas -
de Tercero de Preparatoria hicieron un Pregén anunciando el gran
dia que se avecinaba. Lo hizo este grupo porque estd establecido
de muchos anos antes, que las mayores del colegio son las gque de-
ben motivar estas fiestas, ademds de que es su fltimo aho en el
Colegio y "quieren dejar huella". Buscaron una carreta y la arre-
glaron de tal forma que parecia de 1500; una de ellas se vistié
de Carmelita, simulando que era la Santa que venia a visitarnos y
a traernos un mensaje de compromiso: Nos invitaban a todos los -
presentes a no detenernos en cosas pequehas, sino que mirdsemos -
las necesidades de nuestro tiempo y finalmente conclufa con una -~
frase de su patrona: "Mirad que en estos tiemvos es menester ami--

gos fuertes de Dios.... Es tiempo de Caminar"”.

La carreta entr6 acompanada de un grupo de personas vesti-
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das de las diferentes nacionalidades donde se ha extendido la Com-

pafiia o Congregacibn religiosa de esta escuela.

Adem&s este ano como su p atrona cumple el IV CENTENARIO -//////
de su muerte, ha habido actividades especiales durante todo el aho
como son:'marchas a la montana que se realizan cada mes en distin-
tos lugares de la ciudad y estén abiertas a la participacibén de to
do el que quiera, su motivo es reforzar la doctrina de su patrona,
e imitarla. En estas marchas se dan textos para reflexionar duran-
te la caminata o subida al monte, que se hace en silencio, y una
vez que llegan al punto de concentracibén todas las patrullas, por
grupos de intereses (jbvenes, sefiores, universitarios, etc.) se co
menta lo gue reflexionaron, despu&s hay un rato de convivencia y
la comida que se pone en com@Gn, es decir, todos ponen su comida en

el centro y se comparte con todos.

Las experiencias de estas marchas son muy positivas. Las
chicas comentan que les ayudan mucho, porque les va forjando un es
piritu de esfueréo y de vencimiento personal, adem&s también van
adquiriendo un sentido de comunidad al tener que compartir con o--

tros de sus experiencias, y se va desarrollando en ellas su capaci

dad de servicio.

Otras actividades que se han realizado con motivo de estas
fiestas: La semana cultural, en la que cada dfa habfa una activi--

dad diferente; empezando por una conferencias por Torcuato Luca de
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Tena y terminando el “G ltimo dia con una obra de teatro puesta -
por las alumnas de los distintos cursos de la escuela y dirigida
por una religiosa. En el intermedio de la semana, hubo poesias, -

bailables espanoles, por ser espanola su patrona.

La asistencia a estos eventos fue muy concurrida y sobre
“todo se cumplid con el objetivo de dar a conocer mds a su patrona
e intensificar su espiritu, a tal grado que se 1llegd a publicar -

dos articulos de su patrona en el peribédico.

2. Fiesta de Navidad. Otra fiesta tradicional en el cole--
gio. Se hace una Velada Navidefia, organizada por el grupo de Terce
.ro de Preparatoria en la clase de Literatura Mexicana, por lo mis-
mo todo el grupo debe de participar porque estd en juego su califi

cacibn del bimestre.

Esta fiesta tiene como objetivo el de ayudar a que se viva
el verdadero sentido de la Navidad Yy no se caiga en un consumismo,
o mejor ayudar a que se salga de él, y por otra parte, también se
quiso revalorar los simbolos de nuestra cultura en el asvecto reli

gioso, evitando toda influencia extranjera.

Se fueron leyendo profecias respecto de la venida del Me--
sfas, desde el Antiguo Testamento, hasta el Nuevo Testamento, in--

tercalando después de cada profecia una danza o bailable regional,
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simbolizando la p rofecia leida, hasta llegar al cumplimiento de -
las profecias, es decir, el nacimiento. Se termind leyendo una -~
carta de una indfgena en la que pedfa al pGblico que se le respe-
tara ya que el sentido real de la Navidad esti fundamentalmente en
respetar la dignidad de todo hombre puesto que "Dios nace en cada

corazbén que ama". En esta carta se expresaba de una manera indirec
ta las injusticias de uh pueblo indigena orpimido y que piden que

la Navidad sea de veras un volver amarse unos a otros.

El pGblico sali6 comentado sus impresiones respecto a esta
pequena velada, todos sus comentarios eran positivos: "Me gustaria
vivir asf la Navidad..." "Ojala que la pongan otra vez" "Yo sentf

que la carta era directa para mf..."

3. Enero. El dia de su Fundador. En esta fiesta se reali
zan actividades similares a las de su patrona. De hecho, su moti

vacidén espiritual est4 basada en ella.

4. Tiempo de cuaresma. Se inicia el miércoles de ceniza.
Junto con Navidad, esta época del ano, se trabaja en toda la es-
cuela por intensificar el espiritu de sacrificio y conversién, se
motiva a las alumnas para que la Pascua (Resurreccibén de Cristo),
con la que culmina la cuaresma, la vivan con intensidad a través-
de una preparacibn cotidiana que consiste en reflexiones y pr&c-

ticas sobre las principales actitudes cristianas.
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Cada semana se trabaja por una virtud, por ejemplo: Se-
mana del servicio, del silencio, del respeto, de no juzgar a los
dem8s, etc., motivadas con frases del Evangelio: "Misericordia
quiero y no sacrificios", "Lo que haces a uno de estos pequefos,
a mi me ld haces", "El Hijo del Hombre no ha venido a ser servi-

do sino a servir", etc.

5. Fiesta del dfa de las madres. Se celebra este dfa -
primero con una Misa y después con un pequefio homenaje preparado
por las alumnas de todos los grupos de la escuela. Este ano el
pequenio festival consistif en un guibfn donde se enfatiz6é la impor
tancia de ser madre y el papel tan especifico que debe'desempeﬁar
hoy: "Esposas, madres de familia, a quienes est& confiada la vi-
da de este momento tan grave de la historia, a vosotras os toca
salvar la paz del mundo" . Este fue el tema central: La paz en

el hogar.

6. Por Gltimo, estd la fiesta de despedida para el grupo
de tercero de Preparatoria, que organizan los Padreé de Familia -
con la Direccibn del Colegio. Esta despedida consiste en una Mi-
‘sa de accibn de gracias por todo lo recibido a través de estos --
anos que han vivido en la escuela y un sencillo buffet. La asis
tencia es exclusiva para las alumnas y sus padres. Se les da un
pequefio recuerdo y se hace la entrega de su Constancia de Servi-
cio Social, para que_de esta manera se concientice a las familias
sobre la importancia de colaborar todos para conseguir un Mé&xico
mds justo.
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Las graduaciones de tipo social, es decir, de alquilar
local, conjuntos, vestidos especiales, etc., se han logrado des-
terrar del Colegio, haciéndoles ver a las alumnas gque en estos -
tiemposbde crisis por los que todos atravesamos, y que desde lue
go afecta mds a los més pobres, seria una injusticia hacer gas-

tos fuertes por un rato tan corto.

3. ACTIVIDADES PERMANENTES

Este tipo de actividades se realizan una vez al aﬁo, han
pasado a ser tradicionales en la Institucibén, pretenden segGn la
circunstancia que se esté viviendo en el Pals, ayudar a solventar
en lo poco que se pueda las necesidades m&s inmediatas, por ejem-

plo: La Campana pro Obras Sociales.

Esta Campafa se iniéié en la escuela hace diez ahos, su
fin principal fue ayudar a sostener la obra de misiones de Hueju
tla, Hgo., donde un'grupo de religiosas de esta Institucién tra-
bajan con los indigenas. Con el tiempo esta Campafa se abrif a

todas las obras sociales de la Institucién.

 Este afio el nombre de la Campafa se cambié por: "Campaiia
de la Fraternidad", cuyo objetivo principal es: "Sensibilizar a
las alumnas al grito que se lanza por todas partes para construir
un mundo m&s humano", tratando de responder a lo que CELAM marca

para la educacién catblica que debe ser: "En y para la justicia".
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Iméulsar a las alumnas a vivir su fe comprometida. Esta Camparna
se lleva a cabo durante una semana del mes de noviembre. Cada dia
se fija una base de alimentos (arroz, frijol, minsa...) y el Glti-
mo dfa se hace entrega de los donativos en efectivo que se hayan -

conseguido.

En un principio la Camparna estaba motivada, de alguna mane
ra, por la competencia entre los grupbs de toda la escuela y se -
premiaba al ganador. Hoy, esta Campafia ha tomado otro giro, la --
competencia no es mds que un instrumento y se motiva de suerte que
la rivalidad no sea un estimulo. También ahora se fijan cantida-
des de de alimentos equitativas para cada seccidn, seglin sus posi-
bilidades. Para la evaluacifn de resultados se marcan tres cate
gorias: grupos luchadores, todos los que hayan conseguido méAs de-
la mitad de los objetivos propuestos; grupos ganadores: los que -
llegan a las metas senaladas y grupos generosos, los que rebasan

las metas.

En esta semana de Camparna, se respira un ambiente muy es-
pecial en la escuela. Todo gira alredédor de los objetivos a con
seguir. De hecho, se trabaja en comunidad educativa: tanto los -
padres como los maestros refuerzan el empeno para llegar y reba -
sar las metas. Dentro de la escuela, a la hora del recreo, ven
den comida, hacenirifas, audiciones, cine, teatro... etc. Consi-
dero que el principal agente impulsor de la Campaifia es el perso-

nal religioso.
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-Campos-Misibn: Se realizan dos al afo: uno en diciembre
con el fin de convivir con los indigenas; se tiene una previa pre
paracibn para este encuentro que dura cuatro dfas. Esta experien
cia se hace a nivel de comunidad educativa, es decir, con partici
pacién de alumnas, padres y maestros. Este primer contacto es -
de alguna manera despertador directo de'conciencia social, como -
el caso de una alumna que al encontrarse de regreso con su reali-
dad, tuvo un fuerte conflicto al conffontar sus intereses; su --
novio le presentd la alternativa de &1 o Huejutla; ella no acepta
el motivo de enfado y le dice: "si me fuera a discotecas, como -
lo he hecho con otros amigos, te doy la razén de que te enojes,
pero el que quieras intervenir en mi opcibdn por los indigenas, no

te lo permito, porque me quitas libertad".

La otra fecha de misién se organiza al terminar el ano -
escolar. Su duraéién es de diez a quince dias aproximadamente.
Aqui se limita el personal, llevando a alumnas de lo. a 3o0. de -
Preparatoria. Suele irse a una rancheria de acuerdo con el pé-
rroco de la dicha localidad y las autoridades del rancho (juez -
y catequista) se programan las actividades que se efectuaréan en
ese perfiodo. Entre ellas, estén por ejemplo, clases en.pequeﬁos
grupos de corte, tejido, CateQuesis, circulos biblicos, alfabe-

tizacibn, teatro al aire libre, etc.
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Las experiencias m&s fuertes de estos campos-misifn se -
sintetizan'en su descubrimiento del sentido comunitario del indf
gena, su generosidad, "la gente mis pobre es la cue mis da", su
bhonda religiosidaa, "de veras aue se fian de Dios y cuentan para
todo con EL, y el no vivir tan materializados. "Ya no puede uno

quejarse por cualquier tonteria”.

Las evaluaciones gue cada noche hace el equipo durante -
el campo misifn y la observacifn de reacciones posteriores, nos
llevan a ala conclusién de que estas experiencias cumplen el fin
para el que fueron programad as. Las alumnas qgue han participado
en un campo-misién, se convierten en las principales'promotoras
de la Campana de la Fraternidad y se distinguen por su esfuerzo

en el desempeno de su Trabajo Social.
4. ACTIVIDADES EXTRA ESCOLARES

- Deportes: durante la manana de los s&bados; se practi-
ca principalmente basket-ball y volley-ball.

- Estudiantina: cuyo fin es encauzar a la alumna a parti-
cipar en actividades que le favorezcan en su desarrollo artistico
Participan en noches coloniales gque organizan otros colegios.

- Grupo de M.T.A.: significa: Movimiento Tenaz de Aposto-
lado. Pertenecen a €l alumnas de todos los grados de secundaria -

en adelante que se compromenten a cumplir con el Reglamento del
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Movimiento: quince minutos diarios de oracibn, asistencia regqular
a las juntas y cubrir un compromiso apost6lico: alfabetizacibn...
Sus juntas se realizan quincenalmente y-el apostolado una vez por
semana. Su organizacibn consiste en una asesora (religiosa), la -
presidenta (alumna) secretaria y tesorera. Cada apostolado tiene
una coordinadora especial. Los apostolados son los siguientes:
Catecismos en dos colonias populares con participacién de veinte
alumnas; Trabajo Social, también en una colonia ponular, asisten
dieciocho alumnas y se imparten las siguientes clases: alfabetiza

cibén, tejido, corte, primeros auxilios y pliticas a sefioras.

Las alumnas que pertenecen al M.T.A. con frecuencia se
enfrentan con el resto de sus compaheras, dado que se les consi-

dera como "mochas", "se sienten las buenas" ...

Otra de las actividades extra escolares es el Servicio -
Social. Se ha implementado por primera vez este ano con carfc-
ter obligatorio para todas las alumnas de tercero de Preparatoria.
Tiene como objetivo, sensibilizar a las alumnas a otro tipo de -
realidades y-necesidédes de nuestros hermanos mds oprimidos. Es
te afio se realizb este scrvicio dentro del Colegio, ayudando en
la asesoria de Secundaria Abierta y alfabetizacibn en la Prima-
ria de adultos. Para estimular a las alumnas a cubrir de la -
mejor forma este Servicio, se les otorga una constancia que les

es vdlida para sus estudios posteridres.
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Por otra parte, a las alumnas que han realizado su ser-
vicio de una manera desinteresada, adem&s de su constancia, se-
les entregd un certificado~diploma estimul&ndoles a continuar en

esé actitud de entrega hacia los demés.

Lo anteriormente expuesto, el funcionamiento interno de-
la escuelé, es el eje central de este trabajo, ya que se marca -
con claridad cufles son sus objetivos y medios concretos que uti
liza para lograr sus fines, independientemente de 1Qs resultados

~definitivos en sus socializantes.

2.2.3 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

2.2.3.1 Alumnos

El nivel o status socio-econémico de las alumnas, en sus
manifestaciones externas: bien véstidas, con vehiculos, con posi
bilidades dé viajar, es decir, que ho sb6lo tienen lo necesario -
para subsistir, sino para disfrutar de otro tipo de comodidades-
y de bienes de consumd, las clasifico como grupo de nivel econé-

mico medio-alto.

Dado el nivel econémico en el que se desenvuelven, el am
biente de su entorno es un tanto materialista. Sus principales-
‘preocupaciones consisten en procurarse las cosas de moda, lo que

contradice sus sentimientos "nobles" de ayudar a los demds.
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Como ya se menciond, el grupo de alumnas a investigar, es
t4 constituido por mujeres entre 18 y 20 afios de edad y que actua
mente estd&n cursando Tercero de Preparatoria. En el capitulo de a

lumnas se detallarén sus caracteristicas.
2.2.3.2 AGENTES SOCIALIZADORES

La socializacibn en la escuela se da a través de varios -
mecanismos e instrumentos pedagbgicos y sociales, pero fundamen-
'talmente,por medio del agente socializador se transmiten los ro--
les, ya que es €l el que en definitiva maneja los instrumentos so

cializadores.

NingGn maestro nor limitado que sea su campo de accibén -
dentro de una escuela, esﬁé excluido de una accién socializadora.
Todo maestro comunica a sf mismo. Comunica desde luego, lo cue -
pretende transmitir conscientemente; su interés o desinterés por
el estudiante, su espiritu de sérvicio o) carencié de éste, su gus
topor la ciencia o su desdén por la misma. Incoscientemente comu-
nica, también otros aspectos de su personalidad: su rigidez o a-
pertura, su aislamiento o su entrega, su visién del mundo y de 1la
vida, etc. La labor del maestro esti surcida de actitudes y éstas

emergen ante los estudiantes abicrta o solapadamente.

En la escuela en cuestidn, existen dos tipos de profeso-

res: seglares y religiosas. Las caracteristicas del profesor se--
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glar a nivel muy general son las sigquientes:

a) Profesor seglar. El nivel socio-econbmico de la mayori
a de ellos lo considero de medio alto, dadas sus psibilidades de
vivir con mis comodidades de ks requeridas nara cubrir las nece-
sidades primarias o b8sicas, como son: comida, salud, techo y tra
bajo. Algunos de los maestros, son exalumnos de esta institucidn.
Su nivel académico profesional, es el minimo recuerido para dar -
clases. Todos han terminado su carrera, peroc no todos se han titu
lado y casi ninguno ha recibido ninguna especializacifn superior
a su nivel alcanzado: maestrias y doctorados. Es‘uﬁ grupo hetero-
géneo tanto en las edades como en sus mentalidades: los hay tradi
cionales* y mis actuales. No se observa ninguno en vanguardia*¥*,
Su permanencia en el colegio va de .5 a 10 afios. En este afio esco

lar sb6lo hay tres maestros de nuevo ingreso.

b) Profesorado religioso. A grandes rasgos sus caracte--
risticas podemos decir que son las siguientes: Viven en primer lu
gér en Comunidad, con ciertas normas, cComo soOn: trébajar para be-
neficio de la Comunidad religiosa, es decir, ninguna religiosa =

puede disponer de su sueldo, todo va a un fondo comin. Su horario

NOTAS: * Tomo la palabra tradicional, vara definir a aguellos -
maestros, que no han aceptado un cambio en la estructu-
ra dentro de las relaciones maestro-alumno, ni en su me
todologia de ensenanza, ni en sus criterios. -

** En vanguardia, es decir, en su vida cotidiana no se ob

serva ninguna accibdn de compromiso social.
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depende de ciertas actividades que se reaiizan en Cormunidad: ora-
cibn, Eucaristia. Se consagran al servicio de Dios. Esta consagra
cibén la viven a través de lo que llaman "votos de: pobreza, casti
dad y obediencia". La misién de este grupo de religiosas en con-

creto es la educacibdn cristina y unos de sus p rincipios ‘ejes es
"educar a la mujer para transformar a la sociedad" (Doc. de su Pa

dre Fundador)

A. DATOS GENERALES DEL PERSONAL DOCENTE

En los isguientes cuadros se plasma de una manera nuy gene
ral cuél es la situacidén personal del docente incluyendoc al perso

nal religioso.

En el cuadro 1, se ve claramente que el profesorado en su
mayoria lo forman las mujeres con un total de 16 y 8 hombres. Es-
to se puede entender porque ademds de que la escuela es de muje-
res, la congregacidn religiosa también es femenina, por lo tanto,
tambi&n son ellas las que estén en los p uestos claves: direccién

prefectura, economia, etc.

De los 24 maestros de Preparatoria, 11 son casados, 9 sol
teros y 4 religiosas. Esto da como resultado una diversidad en in
tereses, necesidades, e incluso en sentido ideol6gico, lo que pue

de provocar serias contradicciones en la institucibén, asi por e--
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jemplo, para lograr su objetivo la escuela, mensualmente reune a

los profesores con ia intencibén de no s6lo organizar las activida
des del mes, sino trabajar de acuerdo al proyecto educativo de la
institucidn, pero p ara ello, debe pagar 1 as jintas de los maes-
tros para que les resulte estimulante, dado que en ahos anterio--
res la asistencia a las juntas era voca, porague nadie estaba dis-

puesto a dar su tiempo gratuitamente.

Los mismos maestros son los que se encargan de recordar -
que las juntas se pagan "el afno p asado - recuerdan a la coordina
dora - nos pagaban las juntas. ¢Este afio no lo van a hacer?, por-
que en esta quincena no nos lo aumentaron en nuestro sueldo". Es-

te inter&s, de que se les pague las juntas, quienes m&s lo exigen

desde luego, son aquelllos que tienen compromisos m&s fuertes, co
mo son los casados o los que aportan la mayor p arte de su sueldo

a su familia. A este segundo grupo, sblo pertenecen tres maestros

El sector religioso, que como se o bserva, es la minorfa,
por m&s grande esfuerzo que haga por concientizar y realizar acti
vidades que favorezcan una internalizacién de valores de justicia
servicio, etc., en sus alumnas, se diluyen ante la influencia de
la mayoria de sus profesores que van en su generalidad por otra -
linea, incluyendo también aquf a los padres de las alumnas Yy en

iltimo caso también a ellas.

El personal religioso en muchos casos, termina por aceps=
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tar y vivir los mismo criterios que sus maestros, o simplemente -
los tolera porque no le queda otra opcibn, dado la gran dificul--
tad en conseguir maestros, primero: porque en genral son profesio
nistas que se dedican a ejercer su profesibn y ven en la docencia
una actividad poco gratificante econtmicamente, es decir, los sa-

larios del maestro mexicano, en general, es muy bajo.

Ante estas dificultades y otras mis que pueden agfeg&rse—
les, la seleccibn del p esonalsuele ser deficiente, se acepta en
muchos casos al primero que se encuentra, resulta pues dificil te
ner los maestros que se quiere para que respondan y ayuden a cum-
plir con el p royecto propuesto por la institucién,

P or Gltimo, respecto al primer cuadro, cabe senalar que
la edad promedio de 18 de los profesores es de 23 a 35 anos, y -
de 36 a 60, sb6lo cinco de ellos, esto quiere decir que predominan
maestros jbvenes que tiene sus ventajas y desventajas. Por una -
parte vemos que predominan maestros sin experiencia, que se ini-
cian en la docencia, para cubrir su servicio social, con el peli
gro de que una vez que han terminado su servicioc o adquirido ex-
periencia como maestros, buscan mejores oportunidades dentro del
campo de su m@ofesifn, que finalmente los lleva a bandonar su la
bor docente en la escuela. Esto resulta 1l6gico si lo vemos desde

el punto de vista de la remuneracién econbémica tan baja del pro
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fesor, v m8s en las ecuelas particulares que no reciben ningfin =
subsido por parte del Estado, ni existen ventas de plaza, ni sin-

dicato.

El cuadro 2, es tal vez el mds significativo de los tres.
De 24 maestros de la seccibn de Preparatoria, el 50% o sea 12 de
ellos, estudiaron su carrera en la Universidad Autbnoma de México
y 11 en universidades pa rticulares religiosas, como son La Uni-
versidad Iberoamericana, An&huac, Normal Superior, lo que aparen-
temente resultaria antagbnico, sin embargo, como se mostrar8 més
adelante, la diversidad de instituciones en las gue han estudiado
estos maestros no ha ocasionado gran heterogeneidad. Esto guiere
decir, que existe en la sociedad otros medios de socializacibén -
que tienen mds incidencia en el individuo que la educacién insti-

tucionalizada.

También es relevante descubrir que 15 de 24 maestros, rea
lizan en esta institucién su Gnico trabajo, y s6lo uno de ellos,
ademés de las 4 religiosas, trabaja de tiempo completo. Situacién
que podria explicar en parte, porgque no se da un cambio segfin el

objetivo que se propone la escuela a trabajar en sus alumnos.

De estos 15 maestros, 5 basan su economia en el sueldo -
que aqui perciben, es su finica entrada. Los otros 10, gozan de -

m&s anchura en este aspecto, ya que lo utilizan para sus gastos
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‘personales sin la necesidad de magar agua, luz, renta, comida, et
o bien por su situacibdn de casados de algunos comparten los gas--

tos.

Los otrso maestros que tienn dos trabajos y que por lo -
mismo‘dos sueldos, se observa que no sb6lo es para cubrir un mini-
mo de sus necesidades bésicas, sino para cubrir las necesidades -
creadas por los medios de comunicacién, la publicidad, etc., por
ejemplo, el caso de una maestra que comenta que después de 2 anos
de ahorrar su esposo y ella, cree que "ahora si es justo que des-
pués de tanto sacrificio, y con la devaluacién del afio -pasado -
que no lo pudimos hacer, nos vayamos a Espafia los dos meses de ve

rano mi esposo, mis dos hijos y yo".

.Un elemento importante dentro de la so cializacifn y que
no podemos dejar de mencionar es el tiempo, cuya funcién primor--
dial consiste en marcar en el hombre el paso de la historia que -

€l mismo va haciendo.

Contratados en la institucién de m8&s de 7 anos sblo hay 6
maestros, lo que puede implicar una inestabilidad dentro de la or
ganizacibén y de la éstructura interna de la escuela, el cambio -
tan continuo de su personal. Este afio p or ejemplo, se tuvo el ca
so de 4 maestros que no terminaron el curso por asuntos persona-
'les: una por embarazo, otra por enfermedad, otro fallecib y el o-

tro por irse fuera del pais a terminar su tesis, lo que ocasiona
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y obliga a dejar a un lado la importancia en la seleccidén del per
sonal y conformarse con el p rimero que se encuentre, ademfs de =~
la inestabilidad que provoca en el proceso formativo de los alum- .

nos.

Por Gltimo nos encontramos con el cuadro 3,que nos puede

~ dar una ligera idea de la situacién econbémica del b rofesorado. -
Siete de ellos rentan casa en colonias que podriamos definir como
urbanizadas que cuentan con todos los servicios p@blicos; el res-
to del profesorado goza de casa propia; lo que indiscutiblemente
es un deshogo en su economifa, lo mismo puedé decirse de équellos

- que no cuentan con personal de servicio, que es el 50%, muchos de
los casos no es por no poder pargarlo o no encontrarlo, sino por-

que se prefiere hacer un ahorro.

B. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA CARACTERIZACION

A través del contacto directo con los ppofesores, se de-~-
tectd que existe una disociacidén entre los "ideales" a conseguir
con el alumno y los medios concretos que ha utilizado para conse~
guir esos fines; es decir, el principal dentro de informacién vy
de la transmisién de la misma, es él maestro, cuya responsabilida
no esté enmarcada dentro de los intereses bédsicos de esta institu

cién.

58


http://Si&te.de

CUADRO 1,

ESTADO CIVIL

%qm-son SEXO _EDAD »
tem8ticas femenino casada 29 afics 1
Act. Estéticas masculino casado 41 afios 2
Sociologfa masculino soltero 26

Quiin-fixica masculino soltero 34 v

Plbujo masculino soltero 24

Biologfa femenino casada 28

Da'echo. masculino casado 32 7
Psicologfa femenino casada 39 8
Hist, Mex, femenino | casmda 25 9
Hist, Cplt. femenino | casada 28 0
hnglés 1 femenino soltera 24 | 11

Anatomfa , masculino soltero 24 12

Geog, 1, femenino soltera 23 13
Inglés 2 femenino casada 14
Ed, Fe femenino religiosa 15
Lag, Et. D,F. femenino soltera 16

Btimologfas masculino casado 17
Literatura femenino soltera 43 18
Prefecta femenino religiosa 33 19
Deportes masculino cagado 60 20
Dir. Sem femenino religiosa 41 21

Ed. Fe 1 fementno religiosa 28 22
Geog. 3 femenino doltera 26 23

[Pae. 3 fementno | caseda 33 24
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CUADRO 2,

TP PROFESION INST, ENSENANZA EXALUMNO DONDE TRABAJA ___JCONTRATO |_HRS
1 | Acturts U. Anthuac d Esc. Mexicana 3 afios 9
2 | Artes Pltaticas ENAP-UNAM - E. Mex. ISSTE 2 afios 12
3 | cC.Polticay Ad| UNAM - E.Mex y M.M. 4 atios 5
4 QFB UNAM - Esc, Mexicana 3 afios 12

| 5 Disefio Indus. U, Ibero - Esc, Mexicana 2 y medio 7
6 | Bidbga UNAM - Esc. Mexicana 7 afios 20
7 Aboggdo UNAM , ‘ - E, Mex, Procud. Jus. 10 afios 2
8 | Psicologt UNAM : o E. Mex,, lsraclita 1 afo 4
9 | Histortadora U, Dero - Esc. Mexicana 2 atios 6
10 | Hisodadora U, Dero o Bsc. Mexdcana 1 atio 3
11 Pedagoga U, Ibero - Esc, Mexicana 3 meses 9
12 | medieo U. La Salle - E. Mex. L, Neurolog. | 5 meses 3
13 | L. Geografta UNAM - E. Mex. UNAM 1 afo 7
14 Psc. hdustrial U, Anthuec o ESC, Mexicana 1 atio 9
15 | o U. La Salle B Esc. Mexicans 1 ato 1
16 L. Rlosoffa U, Las Américas L Esc. Mexicana 2 afios 8
17 | Letras Cltsicas UNAM - E. Mex. UNAM 15 afos 2
18 | Litersture UNAM o E. Mex, I, Cultural 18 afios * | 13

19 Pedagogﬁ Normal Sup.‘ g Esc, Mexicana 7 atios teCe

20 | Ed. Phica - Esc. Mexicana 10 asos 10

21 | Literatura Normal Sup, o ' Esc. Mexdcana 2 asios tc.

22 | Antropéloga UAM s Esc. Mexicana 1 amo tec.

23 Rel, Internac, UNAM - Esc, Mexicana S meses 3

24 | tng, Qupnica UNAM o E.Mex, Oxford 2 aos 6




CUADRO 3,

o
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

COLONIA DONDE VIVE | CASA PROPIA PERSONAL DE SERVICIO
Del Valle [} 1
Hidalgo d no
S. Jo#é hauwrg. s 3
Roma sur renta no
Del Valle si 2
Delg. Cuajimalpa renta no
Coyoactn renta no
Torres de Mixcoac st 1
Tepeyac lplurg. s 1
Tlalpn sd no
Magd, Contreras -] 2
Mixcoac s no
Const, 1917 tenta no
Polanco renta 1
Condesa s -
Nepoles pemitn -
Coyocactn s no
Gpe. Insurg. renta no
Condesa s -
Escandén s no
Condesa d no
Condesa s no
Nepoles d 2
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El maestro desempefia un papel fijo y bien establecido, es
decir, su objetivo docente es transmitir informacién. El maestro

se siente satisfecho con su clase tradicional; o de comprobar que

su estilo gusta al grupo, si los alumnbs creen que es buen maes--
tro porque satisface sus necesidades de grupo, aunque &stas no -
sean precisamente las que les convenga. Tenemos el caso de la pro
fesora de Espanol, que después de muchos afios de dar clases, si--
gue utilizando el mismo método para ensenar y las nuevas innova-

ciones le suponen un gran esfuerzo, por lo cual decide continuar

con sus formas viejas de ensenar, "porque son las mejores y siem-
pre he tenido buenos resultados, a las alumnas se les graban més

las cosas, porque hoy ya no saben nada", también se siente descon
trolada al ver que hoy las chicas tienen unos modales que "en mis
tiempos no tenian esas costumbres, cuando p asaba alguna madre ni
esperanzas de que te quedards sentada, pbrque te iba muy mal, hoy

casi uno tiene que pararse cuando pasan las alumnas".

El grupo de maestros de la seccibén de Preparatoria de es-
te centro pertenece a la clase media-alta, como ya se menciond an
teriormente, lo que supone ho s6lo una posicibén econbmica dentro
de la so ciedad, sino sobre todo las implicaciones ideolégicas -

que esto reporta.

En todos los grupos sociales detectados en la sociedad me

xicana se realizan indiscutiblemente procesos educativos propios.
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Este grupo de maestros manifiesta una homogeneidad en ideologia,
actitudes, aspiraciones; siendo su denominador comGn los intere-
ses de un grupo dominante de la sociedad (Ver grédfica 1), cuya -
tendencia fundamental es reproducir su mismb rol en los alumnos,

propiciando asi el mantenimiento de condiciones necesarias al -~

statu quo, manifestado a través de su propia personalidad.

En la grafica 1, se manifiesta con claridad los intere--
ses de los maestros por una superacidén en el plano individual. -
- Por ejemplo, en el caso del profesor de sociologia, partiendo de
que su carrera es Administracibn PGblica, de ahi que se entienda
los consejos que da a sus alumnas para que no estudien sociolo-
‘gia porque segln €l "no tiene campo de trabajo, ya que se limita
al aspecto rural o urbano, ademds ya no hacen falta sociblogos,

y de qué sirve estudiar sociologfa si te vas a dedicar a otra co-
sa, como le sucedi$ a mi hermano, por otra parte siempre se pre-

senta con sus alumnas bien vestido, de traje y nunca faltan sus
comentarios del buen sueldo que recibe en su otro trabajo, como -
la funcibén importante que desempena dentro de la empresa en la gqu
trabaja y del pronto ascenso que tendrd , pues el mismo director

lo ha llamado para ser su secretario p articular. Esto quiere de-
cir que aunque hable con sus alumnds, porque su materia asi se lo
exige, de las distintas clases sociales y de las injusticias a la
clase menos favorecida y la necesidad de un cambio de estructuras

de nuestra sociedad, cae en el vacio, ya que su lenguaje no ver-
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bal y sus relaciones con las alumnas fuera de clase, ensefnan otra

cosa, a sus inquietudes manifestadas en clase.

Este modelo exacerba el verbalismo y desvincula la teoria
de la pracﬁica, sobrevalora las actividades ideolfgicamente cosi
ficadas de intelectuales y desprecia las que identifica como ma--
nuales: premia la obediencia y el acatamiento a la autoridad for-
mal por encima a la capacidad critica; en suma favorece el indivi
dualismo y la irresponsabilidad frente a los demds. El caso de u-
na alumna, que confiada de la confianza que el maestro de geogra-
fiakles habia brindado, se atrevi6 a decirle lo que le parecia -
mal de €l, y a partir de ese momento sus relaciones se volvieron
hostiles dado que el maestro enfadodo le reprime diciendo "usted
senorita confunde lo que es amistad, con el respeto, de hoy en a-
delante tendré& que reformar mi comportamiento con ustedes porque
abusan de la confianza que les quise brindar como amigo". (Ver gri

fica 2)

Los mayores problemas entre los maestros y alumnas se han
dado en este plano en la diversidad de opiniones y no aceptar el
alumno lo que el maestro le exige. Por ejemplo, con la maestra de
Historia de la Cultura, las alumnas no aceptaron el plan y la me-
todologia de trabajo qﬁe les propuso, ya que implicaba que el a-
lumno debia romper sus patrones establecidos "asi se hacen las -
cosas", lo que exigia mayor ésfuerzo de su parte. Esta situacibn

provocS tensibdn por los dos lados: maestra-alumnas. Las alumnas -
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piden cambio de esta maestra a su Coordinadora, pero &sta trata -
- de aplacar su enojo, haciéndoles ver que por las buenas todo se
puede arreglar, pero por su parte la maestra toma una actitud de
poca flexibilidad y en parte de desilusién por el esfuerzo que e-
lla habfia puesto en preparar sus clases lo mejor posible y el po-
co resultado que habfa tenido con las alumnas, accede a cambiar -
su método y dar las clases como las alumnas est&n acostumbradas:

exponér ella la clase y dicatarles y los ex&menes sujetos exclusi
vamente a los apuntes. Quiere decir , que tambié&n las alumnas pre-
sionan al profesor para que &ste no cambie ni se salga de "sus" -

conveniencias.

'El maestro tradicional, ademds de su funcién de reproduc-
tor, es aquél cuya palabra es la Gltima y Gnica validé dentro del
aula, puesto que para ellos el alumno "ideal", es aquél chico -
"respetuoso, responsable, abierto, disciplinado”, pero no aquél -
que pregunta cuestionando al maestro, que manifiesta no estar de
acuerdo éon sSu pensar, porque en Gltima instancia quien tiene el

poder de la ensenanza es €1 ¢el alumno qué sabe?.

A nivel docente, no existe la investigacibén de su propia
practica docente. Estdn acostumbrados al rol del maestro tradicio
nal, que pretenden responder a los requerimientos del aparato re-

productor, formando los recursos humanos cientificos y tecnolégi-
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cos idbneos, asegurando la reproduccibén y vigencia de las formas

de organizacibn social dominante)»particularﬁente a través de los
procesos de socializacién individual, acordes con lastcaracterig
ticas y exigencias del Sistema. Asi las cualidades del buen maes-
tro refuerzan su individualismo: responsabilidad, capacidad de es

cucha, etc. (Ver gréafica 3)

En la medida en que no se resiste a la presibn de la cla

se dominante, la escuela resbala hacia el autoritarisma; la pala-
bra del maestro no admite discusién el "bueh alumno" es el alumno
sumiso, ya que se le prepara para la pesividad y dependencia. Un

ejemplo de esta dependencia, se observa en los momentoos de difi-
cultad de los alumnos, respecto a calificaciones u otros problema
con sus maestros, que en vez de solucionarlo directamente con el

profesor que se haya tenido la dificultad, acuden a su tituiar pa
ra que ella interceda en su favor, al grado‘que cuando por esta .-

via no solucionan nada, sus padres intervienen en la solucibn. .

El maestro para ellas, se convierte, pues, en el prototi-
po de contramaestre. Mientras tales sentimientos se desarrollan-
de una manera natural eh cuanto es jugado un papel, la estructura
social debe reforzar el aprendizaje mediante un sistema de pre--

mios y castigos.

Se da un vinculo de dependencia que se expresa en supues-

tos tales como:
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- que el profesor sabe m&s que el alumno

- el p rofesor debe proteger al alumno‘de comeﬁer arro--
res. |

- el profesor puede y debe juzgar al aiumno

- el profesor puede defetminar la legitimidad de los intg
reses del alumno.

[3

- que el profesor puede y/o debe definir la comunicacifn

posible con el alumno.

La manera clara de reproducir su rol, se manifiesta en -
las metas objetivoé que quisieran para sus alumnos en un futuro:
"que sean sigmpre auténticas", "ser ellas mismas", actuar siempre
cohformeka la moral recta". Es evidente que no existe un compromi
so profundo de transformacién en su sociedad,;seymira por el bien
estar individual, se ayuda siempre y cuahdo no se involucren inte
reses‘personales, es decir, no se p ercibe ninguna proyeccién so-
sical en su ensefianza. S6lo uno de ellos trétarié de que sus alum

nas luchen por la justicia y que fueran analfticas en su juicio.

Su incoherencia entre su lenquaje verbal y no verbal es
mis prontamente asimilado por el aiumno, quieﬁ también ap;énde a
decir una cosa y a hacer 6tra; asi por ejemplé, si hubiera‘una Re
volucibn en Mé&xico, muchos de los maestros participarfan siempre

y cuando estuviera de acuerdo con los objetivés; pero otros, bus-

carfan la seguridad de ellos y su familia, "si tuviera que parti-
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cipar, trataria de que fuera poca la participacién", sin embargo,
por otra parte, siempre existen quejas contra la situacibn criti-
ca del pais "ya no se puede viajar", "la vida est8 imposible", -
"las cosas han subido de una manera exagerada", etc., pero en el
momento de dar una solucidn a la problemdtica, optan por la pasi-

vidad. (ver grafica 4)

Para entender lo anterior, nos puede ayudar el caso de la
maestra de Historia de Mé&xico. Cuando se estaba organizando el -
viaje a Huejutla en Diciembre, como se acostumbra cada ano, ella,
muy entusiasmada fue a inscribirse porque sentfa la necesidad de
conocer aquello y hacer algo por los dem&s. Su posicién econdémica
es muy buena, podrfa decirse que de sobra, est§ acostumbrada a te
ner de todo, nunca le falta nada y sentia ganas de compartir algo
de lo suyo. Un dfia antes del viaje comentd que estaba sientiendo
un poco de miedo, pero no pasb m8s que ser un simple comentario,
al dia siguiente se habia dejado apoderar de sus sentimientos vy
decidid no ir, fue con la organizadora y le dijo que siempre no -
porque ademds de tener miedo tenia otros pendientes, la organiza-
dora le contestd que lo que le pasaba era cobafdia de enfrentarse
con otra realidad distinta a la de ella ¥ tener que pasér algunas
incomodiades, adem&s que si ella estaba ensenando a sus alumnas a
hacer algo por los dem&s que como era que ahora ella no lo querfa
hacer, que estaba siendo incoherente. Poco tiempo después, la or-

ganizadora recibib una carta de esta maestra en la que le decfa:
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"Tienes razbn, soy una cobarde, mis padres me han acostumbrado a
darme todo y es muy dificil dejar de tenerlo, pero tenme pacien
cia en este momento que estoy viviendo. Porque yo estaba alejada
de Dios y en ustedes he vuelto a encontrarlo pero el retorno es -

lento".

El individualismo, que ya he hablado de €1, como una ca-
racteristica m8s, propia del sistema capitalista, sutilmente se ha
internalizado en las alumnas; por ejemplo: si se sacaran la lote-
ria los maestros, los ma de ellos el dinero lo invertirfan, ya -
sea ahorrando en el banco o comprndo bienes rafces; sélo dos de
ellos después de haberse asegurado su porvenir, darfan dinero a

~

obras de "Beneficiencia". (Ver gr&fica 5)

Evidenciamos en estas respuestas, un uso personalista de
los bienes materiales, que se refleja precisamente en lo no ense-
nado: formas de vestir, comentarios fuera del aula, etc. Asf en -
la época de Navidad se les habla de evitar el consumismo que exis
te en la comercializacién de productos, pero al mismo tiempo mu-
chos maestros organizaron dentro de la clase intercambio de rega-

los, fijando un precio minimo de 100 pesos, entre los alumnos.

A nivel religioso, dado que se trata de una institucibn -
de tipo confesional catflica y por lo mismo es importante detec-
tar si hay influencia de la misma en su rol de maestros. Por 1los
datos obtenidos al respecto, se manifiesta una confusibn en sus -

conceptos que tienen respecto a las lfineas de accidn que hoy la I
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glesia en América Latina ha marcado, lo que puede significar que
la religibn por este grupo de maestros es utilizada como un justi
ficante de intereses o conveniencias, cuando ésta no interfiere o
involucra su persona en un compromiso por una transformacién de -

la sociedad.

Se comprueba que tanto a este nivel de su propia religifn
y su identidad ciudadana hay una estrecha vinculacién. En ambos -
sentidos no existe compromiso, esto quiere decir que la misma re-
1igi6n no ha incidido en totalidad en su vida personal de tal for
ma que pudiera decirse que por la religién que profesan sienten -
la necesidad de solidarizarse con las necesidades del pueblo: no
se da tal actitud. Probablemente esto se deba, al desconocimiento
de los Documentos de la Iglesia y que su ignorancia religiosa no
les permita ahondar m&s ese compromiso, como el caso de la maestr
de inglés, que en una junta de p rofesores donde se estaba estu-
diando un Documento sobre "Educacién para la justicia", comenta -
"para todo esto es nuevo, no me imaginaba que la Iglesia se preo-

‘

cupara por todo esto".

De hecho ante la pregunta ¢la religién para el pueblo es
la solucibén de sus problemas?, que se les hacfa a todos los maes-
tros, el 90% de las respuestas afirman que no, que "es ayuda fuer
te", "el problema es econbmico, no réligioso", "no, sblo es un au
xiliar", "consuelo espiritual”, "no, pero ayuda mucho", "no solu-~

ciona la pobreza", etc. (Ver gr&fica 7). Claramente se marca una
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disociacidn en este campo. Se ha tomado la ;eligién como algo -
"angelical", "espiritual", que no interviene en nuestro quehacer
cotidiano, puesto que la religi6n "no es la solucibn de los pro-=-
blemas", se busca en ella una tranquilidad de conciencia que no -

llega a comprometer el ser de cada quien.

Quizd la misma religibén, como se ha vivido, les ha servi-
do para reforzér tales actitudes individualistas, més afin, existe
una religién de clase donde las normas han servido para defender
los .intereses de esa clase dominanté, asf vemos' que su opinién a
cerca de la piedad popular es muy raquitica, se encuentran res--
puestas desde "no existe", "compadecerme del pr&jimo", "lo que ma
nifiesta un pueblo", hasta la respuesta: "no entiendo la pregunta

sobre esto". (Ver grdfica 8)

Un maestro, despuds del contacto que tuvo con los indfge-
nas de Huejutla, Hgo., confiesa pGblicamente haberse equivocado
en sus juicios, de sentir a los indigenas como inferipres a &1 e
ignorantes, "Hoy me di cuenta que el ignorante he sido yo, ellos

tienen una riqueza muy grande en su cultura".

En definitiva, no hay tanta resonancia religiosa lo sufi-
cientemente fuerte en su quehacer cotidiano. Por o tra parte no -
podemos negar que son "religiosos", es decir practicantes de nor-

mas de una determinada profesién religiosa, en este caso la caté-
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lica, asi por ejemplo, su asistencia a misa los domingos es regu-
lar, los que son'casédos lo estén por la Iglesia, etc.:una reli-

gidén que se utiliza para un prestigio social; casarse por la Igle
sia, bautizar a los hijos, misas de 15 afos, por tanto su partici
pacién es simple y sencillamente un rito més dentro.de sus costum

bres.

Concluyo que pese a ser una escuela confesional catblica,
la mayoria de su personal docente, no tiene gran influencia en es
te aspecto sobre sus alumnos, o tal vez la influencia es esa: cre

ar catblicos ap&ticos y no comprometidos.

Como miembros de la Iglesia no existe una conciencia de
pertenencia activa y responsable, o sea, no'se sienten de hecho -
‘miembros de lamisma y por lo tanto su mentalidad se proyecta en
acciones a transformar "para los demds": "abolfa la jerarguia”,
"los testimonios incongruentes de ministros","La actualizaria",
"no transformaria nada", "sermones apegarlos a la realidad", etc,

pero no una transformacién para ellos. (Ver grafica 9)

Podemos resumir la caracterizacién del profesorado de la
siguiente manera:
1. ASPECTO ECONOMICO:
~ en general pertenecen a la clase media-alta
- su principal fuente de ingreso es ejercer su profesib
- su segunda fuente de ingreso es' la docencia en esta -
institucidn.
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2. ASPECTO POLITICO:
- existe una contradiccibén: ya que dicen rechazar el

sistema vigente pero nc se comprometen para el cambio.

3. ASPECTO CULTURAL:
- se sienten satisfechos de haber cubierto una licen-

ciatura.

- no hay interé&s por la investigacién de su propia -

préctica, argumentan "falta de tiempo".

4, ASPECTO RELIGIOSO :
- todos son cristianos-cat6licos
" - no hay claridad ni compromiso en las lfineas de ac-
cién que marca la Iglesia.
- hay cumplimiento legalista de las normas de la I-

glesia.

5. ASPECTO SOCIAL:

- disociacibn entre sus aspiraciones profesionales
y su préctica social.

- incongruencia entre su pensamiento formal y pré&c-
tica docente, ya cque su objetivo es informar al alumno para po-
der ser un futuro profesionista.

- individualismo, aceptacidn de medidas dré&sticas
para una justicia social, siempre y cuando no afecten sus inte

reses.
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- no hay una concepcibdn nacionalista
' - carencia de interés en interrelacionarse para el

andlisis, confrontacibén, critica de sus programas.

- marcado interés de formar alumnos competitivos, in
dividualistas y acriticos.

- relaciones verticales en cuanto al vinculo profe-
sor-alumno, no aceptan horizontalidad.

- para ellos los elementos mis importantes para efec
tuar eficienteménte su docencia son: responsabilidad, respeto, vy

alumnos bien preparadds.
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CAPITULO T RES

ALUMNAS

L]
3.1 INTRODUCCION

En este capitulo se hace una andlisis, lo m&s detallado -
posible de las caracteristicas socio-culturales de las alumnas, -
con el fin de detectar la influencia de la escolarizacibn y su pa
pel como instrumento socializadors; donde se detect6 que fundamen
talmente:

1. La estructura y organizacibn actuales de la ensehanza,
sirve para preservar el statu quo en una sociedad injusta.

2. La incidencia de la educacibn institucionalizada en lo
alumnos esté debilitada por los medios de comunicacibn masiva, el
ambiente familiér, publicidad, sociedad de consumo, que termina -
por absorber al educando.

3. Los alumnos son los p rincipales opositores para rom--
per viejas estructuras en su éociedad. Hay una integracibn y su-

bordinacién del alumno al orden social.




4. Existe una marcada disociacién enfré lo que aprende -
tebricamente y lo'que prictica.
5. imposicibn de unftipo de cultura, el perteneciente a

la clase social priviligiada.
3.2 DESCRIPCION DE DATOS DE LOS ' SUB-GRUPOS

El grupo que se tom6 como modelo para la investigaeidn, -

es de Tercero de Preparatoria, con un total de 50 alumnas.

El grupo es muy heterogéneo, tanto en intereses, como en
su situacibn .econémica, como se observari posteriormente. El ni--
vel econbmico de las alumnas es de releﬁancia%paravla‘influencia
que pueda tener una socializacién secundaria, por eso he crefdo -
conveniente hacer dentro del mismo grupo, sub1grupos.cdn el obje-
tivo de detectar convergenéias Yy divérggnciaé de un mismo modelo

de socializacibén que se da en la escuela.

La sub-diQisién por sub=grupos se hizd en base a la situa
cibén econbmica de las alumnas. Este aspecto edonbmico se cohtem-
. pla de fbrma global en las gr&ficas, y su vis%ﬁn panordmica nossi
tGa a la escuela dentro de la clase media-alti. Entiendo por "me-
dia-alta”™ al grupo de personas que no s6lo gozan de lo necesario
para subsistir, sino qud\precisamente su situacibén econSmica les

favorece: a incrementar cosas superfluas en su economia diaria.
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3.2.1 GRUPO UNO

Este primer grupo, estd formado por siete alumnas a las ~
que considero, dentro de la clase media-alta, como clage alta, ba
s8ndome para ello en los siguientes elemenentos:

a) Profesibn y trabajo del'padre: industriales o comercia
tes en su mayoria.

b) Profesibén y trabajo de la madre: en este grupo ninguna
mami trabaja.

c) Casa propia y ademds poseen otras propiedades

d) Dos o mis empleados domésticos.

e) Cuatro o més coches.l

f) Pap& Gnica fuente de ingreso.
3.2.2 GRUPO DOS

Este grupo est§ formado por diez alumnas, consideradas co
mo clase media-alta. Sus caracteristicas generales son:

a) Profesibn y trabajo del p adre: industriales, comercia
tes y empleados del Distrito Federal.

b) Profesién y trabajo de la madre: Hogar.

c) Casa propia: todas menos una.

d) Otras propiedades: todas, menos una

e) Trabajadores de servicio: uno o dos.
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'f) Coches: tres o cuatro, s86lo una tiene cinco

gﬁg) S6lo en dos casos el ingreso familiar es de dos person
Tl
%

3.2.3 GRUPO TRES

HE

i

Este tercer, grupo estd formado como el anterior por 10 a
lumnas que clasifico como de clase media-alta y media-baja, cuyas
caracteristicas son:

a) Profesién y trabajo del padre: pocos industriales. Pro
fesionistas. Jubilados y Profesores.

b) Profesién de la madre: s6lo un 20% trabajan fuera del
hogar: despacho.y recepcionista.

c) Casa propia: 50%

d) Casa alquilada: 50%. Otras propiedades: 70%

e) Trabajadores de servicio: uno

f) Coches: de 2 a 4

g) Ingreso familiar: 40% aportan los hijos.
3.2.4 GRUPO CUATRO

Este grupo es el més numeroso, formado por quince alumnas
. Observamos gue sus caracterfsticas son:

a) Profesién y trabajo del padre: la mayoria profesionis-
tas que ejercen su trabajo en forma independiente.

b) Profesibdn de la madre f trabajo: Trabajan un 35%: Secr
tarias, decoracidn, contadores,; algunas tienen titulo pero no

ejercen.
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c) Casa propia: 85%
d) CASA alquilada: 15%. Otras propiedades: 5%
ei Trabajadores de servicio: S86lo tienen uno el 45%.

f) Ingreso familiar: papd y hermanos.
3.2.5 GRUPO CINCO

El quinto grupo estd clasificado como clse media-baja -
por sus caracteristicas que contrastan con el resto de los sub-
grupos. Est8 integrado por ocho alumnas.

a) Profesifn y trabajo del padre: Profesionistas indepen-
dientes; algunos con carreras técnicas, empleados, sin trabajo -
propio. ‘

b) Profesifn y trabajo de la madre: Trabajan un 50% con

‘carreras técnicas, la mayorfa, secretarias, también un 45% de em-

1

pleadas.
c) No tienen casa propia.
d) No tienen propiedades.
e) No hay trabajadores de servicio.
f) S8lo un 40% tienen coche.

' g) El ingreso familiar en un 30% es aportado por la mam§.

(Ver gréficas)

Ld
L]

3.3 DIVERGENCIAS Y SEMEJANZAS DE LOS SUB-GRUPOS

Las caracteristicas de los distintos sub-grupos va a in--
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fluir de una manera definitiva en la concepciédn de la vida, y de
esta situacién depender8 la divergencia en la socializacién y su

grado de concientizacibn social.
3.3 .1 ASPECTO POLITICO

DIVERGENCIAS: Una diferencia que salta a la vista de es--
tos grupos, respecto a la politica, es en la pregunta que se les
hizo sobre: si fueras esposa de un gobernador, cuil serfa tu prin
cipal preocupacién?. Observamos que el grupo 1, se limita a que -
Su esposo vaya a ser u n buen gobernador, "que el trabajo no vuel
va fria las relaciones personales", en una minorfa se preocupan -
para que su trabajo sea extensivo por medio de la educacién, a -

los marginados.

El grupo 5, a diferencia de &ste, su principal preocupa-
cién serfa la de dar de comer al pueblo, evitar guerras, "menos
opresifén de arriba”, "no enriquecerse a costa del otro", ayudar a

los campesinos y sus hijos., etc.

Por otra p ate observamos, que siendo el grupo 5, conside
rado como apolitico, es el grupo con un compromiso en la accién -
politica més fuerte que ningn otro, esto vemos en la respuesta -

que dan ante la posibilidad de una Revolucién en México, donde la
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mayoria estaria dispuesto a yudar, mientras que en el primer gru~

po el 80% saldria del pais en busca de refugio.

CONVERGENCIAS: Respecto a cambiar la situacién de Méxi-
co, la opinibn sobre el sistema mexicano y partidos a elegir, la
mayoria coinciden sobre el cambio de la situacibén polftica. Ellas
empezarian por quitar a politicos corruptos, y por lo mismo, pien

san que el sistema es corrupto, incoherente e injusto.

\

3.3.2 ASPECTO RELIGIOSO

 Los aspectos mds sobresalientes en el nivel religioso -
estin basados fundamentalmente en la coincidencia respecto a la
piedad popular, cuyo motor cential, seglin ellas, es el de una fe
exagerada, llegaﬁdo al fanatismo debido a la ignorancia de la --
gente, quien manifiesta en forma externa sus sentimientos, pero
piensan que esto puede ser de otra manera no tan dréstica (arro-
" dillados, brazos en cruz, etc.). Donde ya encontramos aigunas--
diferencias en la parte que se refiere a "la fe, consuelo de los

pobres”.

Enjlos tres primeros grupos se observa cierto rechazo a
aceptar que la fe es cohsuelo de los pobres. Para ellas no sblo
es consuelo de pobres, sino también de ricos, pero en los pobres
se utiliza para manipularlos y enajenarlos de sﬁ realidad, ya -

que
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que "la fe no alimenta" . El 4ltimo grupo opina que la fe si

es consuelo del pobre, ya que esto es lo finico que tiene, de don
de obtiene fuerza para seqguir luchando. De todo esto podemos -
concluir que el contenido que le dan al concepto de fe es plura-
lista. En este aspecto es evidente que el Proyecto Educativo de‘

la escuela no ha incidido en su realidad concreta.

En 16 que se refiere al compromiso como miembro de una -
iglesia, observamos que en una panordmica horizontal la lfinea se
mueve desde lo tebrico y lo doctrinal, "lo legal" en el grupo uno
a un compromiso concreto de humanizacibn y servicio. Existen -
casos aislados en los que no podemos conocer concretamente el con
tenido de sus afirmaciones, por ejemplo, "ser buenas", "buen ejem
plo”, "decir soy cristiana", etc.; y me aﬁrevo a considerar por
el contextd que esos compromisos son frases hechas. Pienso en ei
caso de una alumna que tuvo relaciones prematrimoniales con su --.

novio y al enterarse una de sus companeras, la difamé ante las --

demds como "una cualquiera”.

3.3.3 ASPECTO SOCIAL’

En la pregunta que dice: ¢Qué hace falta a nivel material
en tu casa?, encontramos la confirmacién de los diferentes nive-
les econb6 micos a los que pertenece cada grupo. En el primero,
se da una convergencia en las respuestas: Afirman no necesitar -

nada, una respuesta matiza: "nada material”.
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Dentro de los demds grupos aparecen satisfactores de mayor
o menor importancia hasta llegar al quinto, que sintetiza sus ne-
cesidades en: "coches, aparatos lujosos, electrodomésticos..." =--
Cabe hacer notar que dentro de este Gltimo grupo, el m8&s débil en
el aspecto econdmico dicen que nada necesitan, ¢ser8 que dentro de

su panor8mica el consumismo no tiene tanta fuerza...?

" Otro punto de vista, las necesidades personales, 1o que -
les gustaria tener para ellas solas, las fespuestas son muy seme-
jantes y pueden agruparse en: coche, espacio fisico, guarda-ropa
y aparatos eléctricos. Llama la atencién el que una alumna ex--

prese que lo que necesita es precisamente soledad.

La proyeccibén profesional marca unas semejanzas signifi-
cativas en su preferencia por el &rea de ciencias sociales. Sin
embargo es digno de tomar en cuenta que dentro del primer grupo -
se marca una opcibén (60%) por el &rea cientifica que va perdiendo
fuerza hasta llegar a un 20% en el grupo quinto. Tambi&n es v&-
lido tomar en cuenta que su proyeccibn profesional se marcan ro-
les/de productividad; interesan trabajos remunerativos, de mane-
ra que lo social se limita a satisfacer demandas econfmicas indi
viduales. Por ejemplo, una alumna del &rea qﬁimico matemdticas,
se vid forzada a optar por la carrera de medicina porque asi lo
queria su padre, cuando ella preferia eétudiar sociologfa; el -

pap8 aseguraba que la medicina tenfa futuro...
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Con respecto a la valoracién de cualidades, tanto en =--
companeras, maestros, como en ellas mismas a nivel de futuro, -
(esposa, pareja), observamos que su apreciacifén tiene un sustra
to individualista: aprecian la sinceridad para no ser engafadas,
quieren la inteligencia en la amistad, para enriquecerse con =--
los bienes del otro. Aparece muy débil el sentido de compartir,
O sea, en muy baja escala estiman cualidades como el servicio,-
la entrega, la apertura, etc. Ejemplifica esto el caso de una
alumna que se sintid defraudada cuando un maestro que era su ami

go, no le contest§ su pregunta a nivel profesional.

Los medios de comunicacién social no les ofrecen en ge-
" neral, confrontaciones ideol6gicas. La lectura del peribdico -
expresa que eh el primer grupo hay una preferencia por la sec--
cibon social y la deportiva, aunque también se lee la primera -
pdgina. En el segundo grupo, sorprende que un setenta por cien
to marque como su principal inter&s las noticias internaciona -
les; en el terdero, cambian las opciones a las secciones politi
ca, artistica, cébmica, seccién roja y por Gltimo, es otro dato
fuerte que en el quinto grupo, un cincuenta por ciento ni siquie

ra lea el periédico.

La lectura de las revistas revela el bajo porcentaje de

lecturas culturales o cientificas que tienen a la mano.
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Se observa que en el primer grupo, casi todas leen revis-
tas y que en el quinto grupo, un cuarenta por ciento no lo hace.
Hay convergencias en todos los grupos en las revistas que prefie-

ren: "TG", "Selecciones", "Vanidades", "Hola" y "Vogue".

Sus actividades extraescolares que de alguna manera res-
ponaen a elecciones mis iibres, nos dan a conocer la ausencia de
proyeccidn social volunta;ia. El tiempo que disponen por las tar
des, generalmente se ve limitado a su indiviudalismo: clases de -
baile, inglés, reuniones, cine, etc. Al proponérseles por primera
vez el Servicio Social obligatorio, hubo alumnas que inmediatamen
te protestaron "porque nos quitan parte de nuestro tiempo, con to
do lo que tenemos que hacer", "en mi casa me van a colgar cuando

lo diga", "yo vivo muy lejos, no lo voy a poder hacer", et.c.

En lo que respecta al sefialamiento detlas reformas que ha
rian en la escuela, se da la convergencia en los cinco grupos, al
pedir més espacio verde, cafeteria, alberca. Se observa también u
na linea divergente en sus peticiones de cambio ‘en terreno peda-
gbgico o psicoldgico. Los grupos econfbmicamente mis débiles expre
san su necesidad de cambio de estructuras a nivel interno: regla-

mento m&s amplio, mejores interrelaciones, grupos mis pequefos.

Por filtimo, la panor&mica de sus realizaciones personales
nos invita a una fuerte convergencia entre opciones elegidas i ele

gidas por la inmensa mayorafa: 1) casadas, 2) hijos, 3) terminar
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la carrera y trabajar.

Contemplan su futuro como una realizacién enmarcada en -
dos grupos de metas: el primero casarse, trabajar, edpcar a los -
hijos. El segundo muy concreto en estas alumnagﬁ ayudar a los de-
més, "inventar'algo Gtil a la humanidad", lo que nos revela una

conciencia de proyeccidn no s6lo individual, sino comunitaria.

La informacifén que reciben a través de los medios de comu
nicacibén social, nos dicen que en el peribfdico les interesan noti
cias internacionales, lo social, la pdgina roja. Sorprende la in-
filtracién que penetran estos medios en las alumnas, a tal grado
que una chica le dice a o tra cdhpaﬁera "esta tarde no puedo ir -
a estudiar a tu casa porque quiero ver el final de la t elenovela

yo te la cuento manana".

También se expresa la divergencia en 1lo que respecta a -
la forma de trabajar: en el primer'grupo se manifiesta el trabajo
con relacibén al hogar y cuando se habla de un trabajo fuera deca-
sa se senala la idea "de obtener un buen puesto". En cambio el -
ﬁrabajar del quinto grupo manifiesta claramente una proyeccifn ha
cia fuera de la familia. En este grupo se da también la constante
de trabajar como medio de ayuda y de sostenimiento a la familia,

sobre todo antes de casarse.
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No dejafi de existir algunas realizaciones que toman en -
cuenta a los dem&s aqunque son las més pocas. Quiz8s resulte im-
presionante lo limitado de su proyeccibn: casarse, trabajar, dos

hijos, cuando es tan amplio el campo de posibilidades.

3.4 CARACTERISTICAS GENERALES DEL GRUPO

Las grdficas que a continuacién se presentan engloban de
manera general la situacidn de este grupo de alumnas en general,
lo cual nos ayuda a precisar el tipo de alumnas que estamos for--

mando y cufles son sus mayores incidencias de nuestra educacién.
3.4.1 ASPECTO POLITICO.

En la gr&fica 1, nos enfrentamos ante una realidad de las
alumnas apolfitica y contradictoria a la vez. Un porcentaje bastan
te alto, opina que el sistema mexicano es "cdrrupto por todos sus
politicos "que son unos ladrones", p ero a pesar de esto eligi--
rian el partido del PRI, pocoas optarfan por otro partido y mu-

' chas prefieren permancer‘indefinidas en cuestién de partidos, 1lo
que marca una falta de compromiso en su sociedad. De hecho ante
una Revolucibénla mayorfia se refugiarfa fuera del pais, aunque su-
puestamente estdn conscientes de que hay que-trabajarfpor una "re

novacibén de la moral" y luchar contra la cofrupcién".(ver graf. 2
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3.4.2 ASPECTO RELIGIOSO.

En la gr&fica tres podemos comprobar que en su generalida
son chicas que cumplen con las normas de su religifn, por ejemplo
ir a misa los domingos, donde basan el cumplimiento de su reli--

gién, dando menos importancia a la actitud interior de los actos.

Se nota por otra parte, que su éentido religioso est§ li-
mitado a normas y todo aquello que salga de lo establecido por un
grupo o sociedad determinada, es "ignorancia", "fanatismo", "ena-
jenacibén", es decir, no concibgn que pueda existir formas distin-
tas de manifestaciones de fe, como se observa en la gr&fica 3,.El
significado que tiene para ellas las "piedad popular" que vive un
pueblo, no pequenos grupos priviligiados que han determinado has-

ta las manifestaciones de su religién.
3.4.3 ASPECTO SOCIO-CULTURAL.

El aspecto social es el mds amplio de los aspectos inves-
tigados y también en el que m&s me he detenido‘por la importancia
de los valores que ahi se detectan. Este aspecto lo dividi en tre
apartados: 1) Colegio-casa, 2) Valoracibdn de la persona, 3) Aspi-

raciones o metas.

1) Colegio-casa. De las 50 alumnas de este grupo, 27 de
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ellas llevan en el colegio catorce afios, o sea, desde Jardin de =

Nifios h asta Preparatoria han permanecido en el colegio, otras 15

llevan 12 afnos, 5, 9 afos y otras 3 5 anos.

Una de las alumnas que lleva 3 afios, al platicar con ella
sobre lo que m&s le habfa llamado la atencibn de este colegio, y
que lo que mis le gustaba, comenta "en el otro colegio nunca nos
hablaban de servicio a los demd8s como lo hacen ac8d, y me gusta -
mucho que nos hablen de eso y que cada afio se haga la Campaha de
Fraternidad, porque se crea un ambiente muy bqnito",‘otra del -
mismo tiempo de estancia en el colegio responde a las mismas pre-
guntas desde otro punto de vista: "yo estaba acostumbrada a estar

en un colegio mixto y ahora me cuesta mucho estar en un colegio -

dec puras mujeres, porque somos muy criticonas”.

Las alumnas que llevan 14 afios en el colegio, todo lo que
se refiere a la insistencia de servicio a los demds en su mente -
ya es algo normal, lo mismo otro tipo de valores que se les pre-r
tende transmitir. Esto se debe a que no han tenido otro tipo de
experiencias quevles ayuden a confrontar su propia socializacifbn.

(Ver gré&fica 4)

Se observa en ellas una contradiccifén en caunto lo que le
gusta de la escuela (ver grdfica 5). Un porcentaje alto, le gusta
el ambiente e igualmente un porcentaje alto le disgusta la falta

de libertad; esto aparece como contradictorio puesto gue un ambie
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te de falta de libertad no serfia buen ambiente. Pero al referir-
se a falta de libertad, se basan exclusivamente a las estructuras
"nos- deberian dejar fumar", "salir y entrar cuando queramos", --

"que nos dejen venir sin uniforme y pintadas", etc.

La gr&fica nGmero seis, a mi parecer es una de las m&s -

importantes del aspecto social. Se marca aqui en qué reforzamos ...

actitudes que el algmﬁb“ya‘ha”iﬁternaliiédo en la socializacidn
primaria, y en este‘ééso;ﬁla'sdcializacién secundaria ha favore
cido a la primaria; asi observamos que para treinta_cinco de --
ellas, las semejanzas de la formacién de la casa y del colegio -
coinciden en el aspecto religioso, para otras veinte no existe =

mucha diferencia entre lo que aprenden en su casa y‘el colegio .

2) vValoracibén de la persona. Este pequeio apartado, --
nos manifiesta cu8l es la valoracifn que tienen los alumnos de -
las dem&s personas y de ellos mismos. En definitiva, qué actitu

" des deben regir el comportamiento de la persona.

En la gréfica siete y ocho, se observa en forma esque -
m&tica que lo mismo que valoran en su persona, es lo que apre -
cian en sus compafieras y maestros. De hecho, lo que mids sobre-
sale, se queda en un plano individual, pocas aprecian las acti-

tudes de justicia y caridad.
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3) Aspiraciones o metas. La actitud individualista-
triunfalista se observa en las cualidédes que debe tener una-
buena esposa y un buen esposo, asf como en sus metas a reali
zar. Muy insignificante es el porcentaje de las que tienen
una perspectiva m&s amplia de su futuro, el resto busca sus -
satisfactores personales, que se enfocan a un é&xito sin reper
cusiones sociales; de hecho, al comenzar un comentario del -
porqué escogen "X" carrera, hubo opiniones muy definidés que-
marcan estas actitudes: "quiero estudiar comunicacién, porque
me encanta viajar y relacionarme con muchas personas", "voy a

Relaciones, porque me encantaria ser embajadora en Francia..."

Por otra parte, sus metas también proyectan una situa
cién de protecciébn que han vivido en sus casas y que les impi
de ver la vida con m&s realismo. (Ver gr&fica nueve y diez).
Existe el caso de una alumna que no pudo ingresar en la UNAM,
porque sus padres no le permitieron estudiar con todo ese am-
biente "en el que no se sabe qué clase de principios tienen -

los muchachos".

No podemos dejar desapercibido la gran influencia que
tiene' en las alumnas los medios de difusibén masiva: peribdico,
revistas, T.V., como se manifiesta en las gr&fi%as once y do-
ce. Pienso que son los instrumentos de socializacién m&s fuer
tes y que se van infiltrando de tal manera que cualquier otro

mecanismo que se utilice menos efectivo, no tendr§ é&xito.
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3.5. INTERPRETACION DE DATOS

Lo anteriormente expuesto nos cuestiona hasta qué punto
la socializacibn secundaria de la escuela ha favorecido a un -

cambio de la sociedad o a la permanencia de sus estructuras.

El alumno ha aprendido una serie de roles contradicto-
rios, por ejemplo: el maestro que les habla de una justicia so-
cial pero dentro de su cltedra tiene alumnos preferidos que les
confiere ciertos privilegios, situacién que se registra conscien
te e inconscientemente. Han aprendido que se puede decir una -
cosa sin comprometer la accibén individual que puede ser contra-

ria a lo que se dice. La alumna que comenta: "Si le caes bien,

.ya la hiciste, si no, estds amolada para todo el aho".

Las alumnas tienen conceptos claros de la situacibn en
la que vive hoy el hombre, observando que en la persona existen
cosas positivas como: "voluntad, libertad, inteligencia, compren
sidén, deseo de bfisqueda, dignidad", pero tiene también elemen-
tos negativos: "placer, ambiqién, masificacibn, crisis de sus -
propios valores, manipulacibn", sin embargo esta realidad tefri
ca no hodifica su actuar; m&s éﬁn, entre ellas buscan la manera
de mantener su estructura social, por ejemplo, "cbmo vestirse -
para quedar bien", "busca enchufes y tendr8s privilegios" "un

hopbre vale por lo que piensa" etc.
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Han aprendido que "deben amar a su préjimo" y tebrica-
mente lo expresan muy bien, por ejemplo, ante la pregunta de --
é¢culdl creen que es su principal cbmpromiso como miembros de la
iglesia? la respuestas son similares: "amar a mi pré6jimo", "en-
tregarme a los demds", "ser verdadras cristianas" etc., respues
tas que en la praxis pigrden validez, ya que su vocabulario y -
actividades sociales, es decir, fuera de la escuela se limitan
é ir al club, fiestas, compras, clases de baile, inglés, etc.,
quiere decir que no existe ninguna proyeccién comprometida que
refuerce su pensamiento, de 1lo contrario, puede observarse una

disociacibn entre el pensar y el hacer.

Todo lo que sucede en la escuela, el aprendizaje de ro-
les, h8&bitos, costumbres, queda reforzado por las actitudes que
los alumnos aprenden en el exterior con sus amigos, familiares,

vecinos, etc.

La ensefanza escolar prolonga y sistematiza los aspectos

y las relaciones que se inician en el hogar. ‘Es f4cil descubrir

contradicciones entre lo que se dice y lo que se hacé: se ptedi—

ca cada vez mis en la educacibén contemporénea los méritos de un -
aprendizaje activo. Pero en virtud de los supuestos de una natu-
ral dependencia del alumno respecfo de su maestro, pareciera evi

denciarse que cuanto méis pasivo‘sea_el alumno, mids se cumplen =--

los objetivos. |

90




Otra contradiccién la constituye el hecho de que se predi
ca una democratizacién en las aulas y una participacién cada vez
mayor en el aprendizaje, pero quien define el proceso de comunica
cién es el que estd arriba, y esto condensado nos muestra cémo mg
chas veces llamamos educacifn a lo que no es mis que adiestramien
to; consecuencia inevitable de la forma en que la relacibn es es-

tablecida.

Los alumnos se rebelan ante el hecho de la autoridad "los
profesores siempre quieren tener la razén", coﬁenta una alumna -
‘después de haber tenido una discusibébn de una correccifn de su e-
xamen, pero las alumnas han repetido este rol con sus alumnos de
Secundaria Abierta "mis alumnos no me respeﬁan, no me hacen ca-
so, pero ya les he dicho que los perjudicados van a se ellos”,
lo que confirma que aunque le molesta la autoridad de sus maes--
tros han aprendido a manejar el mismo sistema con los demd&s' En
definitiva el alumno aprende de determinadé manera, y pronto se

convierte &1 mismo en el principal reproductor de roles.

Dentro del sistema social en esta institucién, también -
podemos mencionar otra caracteristica que se enfatiza en sus es-
_ quemas y es la conservadora, pues esta orientacibén del sistema,

y las formas represivas de imponerlas las que han de ser interna;
lizadas: y lo queramos o no, el modo en llevamos a cabo la ense-

flanza es el vehiculo m8s claro cgue traslada estas caracteristicas
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propias de "lo social" a esas "redes interpersonales" que definen
o llevan a eatar en un futuro las relaciones verticales en los -~
sectores extrapedagbgicos de la‘realidad cultural. Cualquier inno
vacifn que se proponga desde dentro del sistema educaﬁivo tal -
cual est& instituido ser& aceptado siempre y cuando sus gérmenes

realmente innovadores sean neutralizados y pierdan asf su caréc-

ter revolucionario. Constituird&n reformas y mejoramientos para que'

todo siga cono hasta ahora.

De esta forma el alumno se ha creado un esquema est&tico
en el que sblo habrd innovaciones en las formas de p resentar las
pero que‘no afectan en nada su estructura, por ejemplo, se ha he-
cho costumbre que el grupo de tercero de Preparatoria, que son -
las mayores del colegio tenfan que presentar la fiesta de Navidad
lo Gnico que les importaba "que esta fiesta sea mejor que la del
ano p‘asado“ sin importar el mensaje de t:ansfondo, s6lo intere-
sa el hecho de que sea "mds bonita" y "que participe todo el gru-
por porque es nuestro filtimo afio juntas". Al estér organizando la
fiesta, otra comenta: “siempre he esperado llegar a tercero de -
Preparatoria para salir en la Velada Navidefia, de lo que sea, y a

hora me dicen que no todas vamos a salir, ;gue desilusibn!".

A este respecto cabe mencionar que diffcilmente se acep--
tan innovaciones si "perjudica" en algo sus intereses como el ca-
so reciente de la devalucibn, quienes se vieron afectadas, la si-

tuacibén fue"Rorrible", porque tuvieron que rocortar sus gastos, o
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sus padres estuvieron a quebrar en su empresa; pero a pe#ar de e
llo siguen interes&ndose por vestir a la moda, hacerse su anillo

de graduacidn, etc.

Esto traducido a términos antropolégicos, podrfamos decir
que es la actitud interna del hombre de tender a defender lo que
se tiene. Traducido a valores de la escuela, es la actitud esgois
ta e individualista que sobresale en esos momentos y que maneja -

las acciones del individuo.

Otro ejemplo donde se ven claras estas actitudes, lo tene
mos en el caso de la "audicibn", que también, por costumbre, pre-
para el grupo de Tercero de Preparatoria. Al principio tenia la
finalidad de juntar fondqs para la misi6n de Huejutla Hgo. En 1la
actualidad esta finalidad ha pasado a un tercer lugar y su princi
pal motor es la de lucirse. Antes se hacfia en forma mds sencilla,
con los instrumentos que le prestara la escuela, hoy los gastos
de alquiler de sonido e instrumentos excedi los 40 mil pesos y
ya no se pide ninguna aportacién para la misién, a pesar de que -
su titular se los recordf, y mis en estos momentos que estaban pa
sando hambre por las sequias que le hizo perder dos cosechas con-

secutivas.

A mi juicio considero que la socializacibén en una institu
cibén educativa se transmite tanto en lo que se ensefia como en a--
quello que no se ensefia; muchas veces lo que no se enseila es lo -

vital. La distorsién tanto academicista como tecnocritica de la -
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ensenanza no son mds que un ejemplo de la forha en que estimulamo
la formacidn de especialistas con un sector de la realidad social
que al 4@ esconocer el sentido de las rélaciones més profundas en-
tre las partes del sistema socio-cultural en que estamos inmersos
se constituirln en eficientes perpetuadores del estado de cosas -

actuales.

El ambiente es el contexto que estimula la parcializacidén
de los conocimientos y ia restriccién de los gr;dos de libertad -
de pensamiento auténomo y es internalizado conform&ndose desde -
"dentro" de los especialistas y de los profesionales sus modos de
pensamiento y accién torn&ndola muchas veces en un perpetuador de
las situaciones dadas o, lo que es peor, en idebSlogos del confor-
mismo o de un vacuo reformismo, como los casos anteriores que nos

ilustran esta realidad.

De esta situacibén dependen en gran medida la eleccién de
las profesiones, que se ven mayormente eﬁfatizadas las carreras -
cientificas. Esto es, las carreras mejor remuneradas econfmicamen
te son las m&s apreciadas por este sector de alumnos. Tenemos el
caso de una alumna de disciplinas sociales que dice "tengo muchas
ganas de ostudiar filosoffa, pero me moriria de hambre porque no
tiene mucho campo de accibn, por eso mejor estudiaré administra-

cién', han asumido una mentalidad productiva;
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La violencia y contraviolencia del sistema social inevita
blemente tiene un registro en las aulas. En este caso me refiero
a violencia como aquella presidn social que obliga al individuo -
inconscientemente, en muchos casos, a actuar y pensar de determi-
nada manera y que se lleva a través de una represibén puesto que
aquel individuo que piense y actfie de manera distinta a lo esta-

blecido es socialmente sancionado.

La represibn pienso, est& en la mayor parte de los actos
educativos que emprendemos y no s8lo abrimos perspectivas sino a
costa de negar la forma en que hemos seleccionado esas persvecti-
vas erigiéndonos en la autoridad que debe dictaminar acerca de -
culles perspectivas son invilidas. En la medida que los profesore
sigamos por ejemplo seleccionando las alternativas posibles, las
alternativas no serén otra cosa que imposiciones y la liberaliza-
cibn de las aulas no ser& mds que una forma sutil y enganosa de
seqguir operando como agentes socializantes en el sentido represi-

vo del término.

relacién profesor-alumno las caracteristicas de ph vincﬁlo éiie—
nante. El profesor quiere crear en el alumné Qna sitqacién'de con
fianza, amistad,‘di&lQqu’pero siempre y cuando esta reiacién es~
té dada por él, y en ﬁiﬁimé instancia esta relacién no afecte su
rol de maestro como tal, es decir, se sigue perpetuando su papel
y el alumno sigue sigue aceptando lo que le propoﬁe..Por ejemnlo,

el maestro de quimica que limita su amistad y lamenta que sus a-

95

Es el modo con que se ejerce el poder lo que otorga a, lg'



lumnas no hayan sentido ni descubierto la amistad que les brinda

ba, y haya tenido que retornar a su antiguo rol de maestro.

Las alumnas ante este hecho concreto lamentan la actitud
tan contradicforia del maestro: "en un principio nos di6 libe¥tad
pero ahora ni respirar nos deja", "est8 histérico", etc, comenta-
rios p or el estilo que no hacen sino reforzar las contradiccio-

nes dentro del aula con las que el alumno se enfrenta.

Por Gltimo el aspecto religioso es de gran relevancia en
esta institucibén y por lo mismo la forma como incide en sus alum-

nas.

Como se vib6 en el capitulo anterior, se dan clases de edu
cacibén de la fe que pretende remarcar en el alumno conceptso y ac

titudes propias de su religibn.

En este grupo de alumnas, se valoran los principios mqrale
y religiosos, que en la escuela se les han inculcado. Ante la pre
gunta: ¢Qué es lo que te llevas del colegio? :"valores y princi-
pios firmes", "buenas bases morales". Pero asf mismo proyectan u-
na pasividad ante las realidades concretas que se presentan Y que
" requieren -de una accidn para su cambio. En pocas palabras observa

mos que la religibén es un convencionalismo.

96



Las distancias se acrecientan cada vez m&s en la formacié
tebrico-practio de los alumnos por las influencias de los medios
de comunicacibn, sus familias, amistadés, etc, que absorben la ag
cibén en el individuo que se pretende transmitir en la escuela. Es
to se ve fuertemente influeﬁciado por mismos medios anteriormente
expuestos, y en este caso a través de la institucibn escolar se
vehiculizan formas especificas de la sociedad sobre la actuacién

del profesor.

Su actividad religiosa, podemos concluir, es pasiva y llg‘
vada asi, favorece una enajenacibén y efectivamente puede conver--
tirse en "el opio del pueblo". Consideran que quienes viven enaje
nados por causa de la religibn es el pueblo que va de fodillas a
la Villa eso es: "fanatismo", ignorancia", étc, pero parece que €
llas sc sienten satisfechas por como viven su religifn, que no es

desde luego ningGn "fanatismo".
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COCLUSIONES

Dado el marco tebSrico de esta investigacidn y sus cuestio
namientos respecto a la incidencia de la educacibn escolar en la
socializacifn del alumno y los datos obtenidos al respecto, puedo

concluir lo siguiente:

La escuela pretende objetivos muy concretos de educar en
/
y para la justicia de acuerdo a los lineamientos de la Iglesia en

América Latina y que se concretan en el Documento de Puebla.

Para llevar a cabo sﬁs objetivds ha basado sus esfuerzos
esencialmente en una serie de actividades que van de acuerdo a -
sus metas como son: Campafias para beneficio de los mé&s necesita-
dos, Servicio social para las alumnas, materias que pretenden con

cientizar: Educacibén de la Fe, Seminario, etc.

La socializacibén secundaria que tiene como alcance la in-
%ternalizacién de submundos institucionales contrastan de manera -

determinande con el contenido base de la socializaci®n primaria.




Es importante el hecho de que en la socializacifn secundaria exis
te una gran variabilidad hist8érico-social en las representaciones

que comporta.

En este aspecto ha comprobado que en la escuela en cues-
tién se ha perdido de vista la importancia de la seleccién de su
personal, cuya influencia es decisiva en la relacifn maestro-alum
no, puesto que el querer trabajar hacia sus metas con agentes no
involucrados con los intereses de la escuela, provoca a nivel de

organizacibn serias contradicciones.

Es obvio que la socializacibn siempre se efectfia en el -
contexto especifico de una estructura social. Asumo el concepto -
de Berger y Luckman cuando afirman: "qué la socializacifén defi=-

ciente debe entenderse en razbén de la asimetrfa que existe en-

tre la realidad objetiva y subjetiva".

Por otra parte la socializacibn deficiente también es -
fruto de lo que el alumno ha internalizado en la socializacifn T
primaria dentro de su familia, objetivos y roles que son no sélo
diferentes sino contradictorios a los que.recibe en la escuela :
resguardar cierto orden establecido, no complicarse, consumir pa
ra "ser feliz", defenderse... Y a la hora de confrontar actitu--
des y valores, su situacibén de conflicto se agudiza porque afn no

rompe con patrones establecidos, entre 1% socializacién primaria
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y secundaria, en este éentido podriamos hablar de socializacién
deficiente; es decir, hay antagonismo entre una socializacibn y o
tra, que en definitiva es la meta de la escuela, por lo tanto su
socializacibn es exitosa, dado que en cierta medida aunque los re

sultados no sea el 100% positivos, como se ha observado, sus me-

‘dios instrumentales tienden a ese cambio radical en el alumno es

decir, a una re-socializacibén, como el caso de la alumna, después

de su regreso de Huejutla, Hgo.

Existe en esta investigacifn la constatacidn de que la e-

ducacibdn en México, prepara gente para desempefar roles producti-

‘vos en la economia. Se forman agentes acriticos que no cuestionan

al sistema. Es decir los procesos nacionales educativos no son u-
niversales, sino que responden a las clases socialeé dominantes.
Resulta evidente que los objetivos de las estructuras capitalis-
tas son precisamente producir mis capital y reproducir el proéeso
de produccibn; esto sobre todo en la formacifén del potencial huma

no.

También , es de importancia la influencia que ejercen so-

bre el alumno los Mass-Media. Resulta verdaderamente diffcil con-

trarrestar y confrontar l& ideologfia que tan incoscientemente, pe
ro tan eficazmente han recibido. Nadie estamos ajenos a esta in--
fluencia; de alguna manera, nuestra cultura est& caracterizada -

por lo audiovisual y la fuerza que proyectan las imdgenes tienen
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un impacto superior a las palabras. Por lo tanto, este factor so-
cializa con estrategias mis incisivas que la que utiliza el Idea-

. /
rio de la escuela.

Otra conclusibén evidente a través de la investigacidn, es
que el alumno est& acostumbrado a un aprendizaje tebdrico donde se
- le intelectualiza, es otra de las influencias institucionales que
recae sobre la actuacién del docente, es la presibn que sobre el
profesor se ejerce para que se desarrolle un determinado programa
durante cierto espacio de tiempo. Se da la paradoja de gue en las
orientaciones se propugna una ensehanza activa, pero las condicio
“nes que pesan sobre el profesor, hacen que éste, con muy poco mar
gen de libertad no pueda tampoco conceder libertad a los alumhos.
Se ha de realizar determinada cantidad de aprendizaje en un tiem-
po también determinado. Esto empobrece el posible abanico de téc-
nicas pedagbgicas e intelectualiza en exceso las éctividades que
son fuertemente dirigidas por el profesor para ganar en efectivi-
dad. La relacibn entre el profesor y el alumno es rigida y autori

taria.
Los alumnos que se adaptan a la metodologfa impuesta por

el profesor avanzarin considerablemente, mientras que los inadap-

tados cada vez se atrasarédn m8s. En el aspecto organizativo, de - '
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disciplina los alumnos adaptados presentan como gratificacibn un

elevado concepto por parte del profesor y un mayor grado de ihteg
accién y trato personal con €1, mientras que el dijlanciamignto -
con lps inadaptados es progresivo y la éonsideracién docente de
los mismos cada vez m&s baja, todo lp cual, pugde originar un cir
‘cuito'de ﬂeteriorizacién del aprendizaje. Como el caso de una a-
lumna gque su’intelecto no alcanzaba el nivel intelectual mfs ele
vado de sus compafieras, pero comc_‘sus compafieras lo que valoran

es el ndﬁbro; nunca sienti8 estfmulo al grado de abandonar la es-

cuela, porque sus compafleras la consideran "la burra del salén”.

én definitiva el sistema educativo actuwal es sumaménte -
complejo, en donde en medio de los deseos dd renovacidn, prevale-
cen estructhras tradicionales, que con el tiempo es mds dififcil
desarraigarlas, y llegan a obligar a todos los miembros a sgeguir
una linea déterminada haciendo poco frutfferos sus intentos de -
renovaciQn, o simplemente son parches a viejas estructuras, es -

decir, nuevas formas de seguir conservando lo establecido.

Finalmenﬁe, es sorprendente las coincidencias tan estrechas que
existen en los distintos aspectos entre profesores y alumnos, -
por ejemﬁlo:

- Aspecto econémico: Pertenecen al mismo nivel: medio-alto,
seg(n defini anteriormente.

- Aspecto politico: No involucrados en las transfornhcidnes

L
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politicas del pais, aunque se manifiestan inconformes con el sis-
tema vigente.

- Aspecto religioso: religibn convencional, para lograr un
‘prestigio social. Disociacifn entre religibn y vida que no compro
mete el ser. Religifn "superior" a la popular, etc.

- Aspecto socio-cultural: metas a alcanzar: seigprofesionis
tas y tener un buen trabajo. Valoran en los demis lag mismas acti

tudes: sinceridad, respeto, honestidad, autenticidada etc.

Las alumnas han asumido casi en totalidad, la parte préc-

tica de sus maestros de vivir distintamente a lo que se teoriza.

Ante esta realidad vale la pena preguntarse: A qué se de-
be esta incidencia profesor-alumno?, ¢Qué provoca esta vincula-
cifn?, ¢Es sblo la escuela promotora de esta incidencia, o que” 0

tros medios influyen?.

Resumiendo podemos decir:

1. La escuela tiene un proyecto educativo cuyos objetivos
pretenden crear agentes de cambio social Y‘la expresidn concreta
de su planificacibdn se observa en ias actividades programadas du-
ranté el curso escolar. ‘

2. La ineficiencia en su socializacién, se funda segGn -
los datos obtenidos en:

a) Su personal socializadof no comprometido ni involucra-

do en los intereses de la Institucién. Falta adecuada seleccibén -
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de personal.

b) La familia imprime con fuerza muy considerable metas y
valores que son dificiles de romper. De hecho cuesta menos "insta
larse" que "cuestionarse".

 c)Los medios de masificacién social despersonalizan la in
dividuaiidadAde la persona y le obStaculiza abrirse a otras pers-
pectivas ya que la conduce sutilmente a ciertas pautas de conduc-

ta que obedecen a ideologfas determinadas.

Finalmente me parece que Durkheim sintetiza la investiga-
cibn realizada: "existen costumbres a las que nos vemés obligados
a someternos. Si tratamos de socializarnos con- demasia, acaban -
venéandose sobre nuestros hijos. Estos al llegar a la edad adulta.
no se encuentran en condiciones de vivir en medio de sus contempo
raneoé, por no comulgar con sus ideas. Pbr tanto ,existe en cada
momento del tiempo un tipo de regulador del que no pddemos aparta

nos sin topar con fuertes resistencias".

La socializacibn en la escuela no ha cumplido con sus co-
metidos totalmente, por la falta de conocimiento de parte del per
sonal docente de su realidad educativa y sus implicacibnes socia-
les. Creo que tambié&n faitan medios pedagbfgicos m&s avanzado que
ayuden a cotrarrestar las influencias del sistema, aunque consi-
dero como el aspecto medular el hecho de que faltan personas cla-

ves para desempenar sus funciones desde un verdadero compromiso -

social y con una visibn critica y creativa de la realidad.
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ANEXOS DEL MATERIAL DE BASE PARA LA INVESTIGACION:

1. Encuesta de cinco hojas hechas a nivel de alumnas pa-
ra confrontar lo investigado con la observacién parti-
cipante.

2. Encuesta a nivel de maestros, como aportacién \‘para un
trabajo ralacionado con la Educacibfn en América Latina.

3. Distintas participaciones tanto de Desarrollo Humano,

como de Trabajo Social:

a) Mi persona es como una casa (ejercicio de
proyeccibn)

b) Poesia libre de métrica y rima sobre Mé&xico

c) Servicio Social: reporte de lecturas y suge
rencias.

d) Dibujo: proyeccibn de personalidad.
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