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INTRUDUCCION

Antecedertes.

Los grupos indigenas de nuestro pais han constituido un viejo
centro de ater.cién de investigadores provenientes de las més di -~
verszs disciplinas y corrientes explicativas desde el punto de vis
ta social, | |

Han sido como una mpda de la cue de repernte todo mundo quiere
hablar y aue de prohto cae-eh el olvido "y la indiferencis. Por es -
te motivo, & modo de ejemplo, se menifiestsn en 1os momertos de =2u-
ge de este irterés, un sinntmero de iricistivas, talés como congre-
sos, inctituciores, proyectos y cuéntas coses més.....

La brutel realidad de los grupos indigenas, sin embergo, rare -
ce seguir'un curso> parelelo y hesta cierto punto incompatible, res—
pecto de los '"beneficions" planeados y desesdos ante teles iniciati-
V&S Y preocupecioness, Es decir, a peser de las considerables ten -
rias sobre le mrrginslidad, la migreciér., l& dowinacidén cultursl y
lingifstica, por citsr a2lgures, siguen adélante los procesos destruc
tivos de les etnics.

En el tra.scurso del trabajo nos referiremss a esta situacién
con frecuercia, cosz cue podrizs aparecer como una cfitica a les -
buencs iﬁtenéidnes cue dieron y dan origen atar notvles propésitos,
si 1os hechos y resultsdos cue se comentardn a través de estr tra -
bej> dan pie a les criticas, tzl siturcié: debe consideparse cHmo -

consecuenciea nestur:cl de la tarea por corocer 1o més sisteméticemen-



te posible la situacibén actuel dewmn grupo étnicon,

Es conveniehte considerar ademéds, siguiendo & J. Guerrero -
(1979:50), cue los indios en si no constitufan un »robleme & re
solver, en el sentido de iRcorporacién o integracién, como formal
mente 10 utilizamos. Porgue es cierto aue a tesde 1o llegada de
1os espefioles, existia entre los miemos grupos indigenrs, lg ex-
plotacié:., sojuzgemiento y dominio de unos grupos sobre otros..Pg
r> el problema sdouirié més importancia dada  1las diferenciss cul.
tursles, politicas, sociales y econfmicas de los grupos en contac
to: espefioles e indios., Los primeros necesitaban encontrar formas
(acordes o no con los indigenas) de dominio sobre los segurdos, co:r

el fin de obtener de ellos une mejor disposicidbn 51 trabajo.
En efecto :

"El *'indio' empezd respondierdo mal. Vi su eulturs

le podia servir de bese pera adapterse @ 1l nueva

situacidn, ni su adiestramiento era lo suficiente

mente satisfactorio psra llever & cebo l-s tereas

gue le exigfan. Y, por otre psrte, naturzlme:te,-

no tenia el menor deseo de trabsjar pare =sus nue-

vos y extratios explotadores'". (Ibid P,.51 )
£si, ‘con el trenscurso del tiempo se fueror dessrrollendo acciones

institucionsles deliberadas ocue, con cierts =ltisonzncia, actual -
mente llemzamos "politicas indigenistas". Poli{ticss oue ciertamen -
te reproduci{an con gren fidelidad las corcepciones vigentes de la
époce sobre %éxico, su cultura y su pueblo, primer> como territo -
rio comouistado, luego comd colonies del imperio espefiocl y finsl —-
mente como ur&a nacidén independiente, en el marco de grendes crm ——

bios.



En Méxicon, la polftica indigenistz he pasado pir veries eta-
pes, mismes que £e enmarcearom de:tro de diferentes corrientes -
tedrices. Segin Gonz&lo Aguirre Beltrdn ( Qbra Palémice 1975) ,
para el c~s» de nuestro pals, podrie establecerse una secuerncia
de tres etzpis en el desarrollo histdrico del indigenismo, l&s -
cusles & su vez reflejsn con particular fidelidad ciertas coyun-
turas de gran importanci: en 1l historia de Féxico.

La primers dé eiles es 18 llameda'politica de segregecibn,
adoptada por 1los cd>lonizadores. El1 término mismo permite suponer
er: oué consistis 1z estrategia de trate hocie 1os ind{genss, cuie
nes aparecian ante los espafioles comé seres irnferiores y uo civi-
lizados. Be jo esta concepcidbrn, resultaba 16gico esperar une serie
de medid:s discriminstorigs en todos 1los Zmbitos socisles, politi-
cos y econémicos,

"Los invasores occidentsles ya estaban convencidos de poseer
le verazd. For uns parte, ls#s.leyes colonisles tenisn conn
finelided integrar =21 indio en el sistem® importzdn por Es-
pafiea cue favorecia la exp«rsibn del capitalismo y, por >trs,
aculturarle mediznte 1le castellanizacidr y le evengelizzcifu!

(Chantal Bsr—e, M. 1983:25)

La pilitice inworporativs constituye el segurdo momento dentro
del indigerismo en MéxichH. Histdricamentg)se uhice después de la -
Irdependenciz con Tsv: iz,

Son dos las te:.dencizs princinsles (ue orieunt-n el trébajo in-
digenista de este <noca. Tor un 1ado, 1la corriernte evoluciorista -
propueste original nmente por Lewis B, Worgen (1877), cue ew. liners
generales plantech:c el deszrmldo de lis sociedrdes por 3 edapes -

(swlvajismo, berb.:rie, civilizscidn) de progresos, mismo cue se de-—
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ba con el invento o descubrimiento de elementoss nuevos por parte
del hombre. Esto 1o llevaria & une etepa sunerisr de dessrrollo.

Dentre de esta concepcidén,los indigenss se encontrari:n en -
una etssa inferior # la civilizacibén, Dicho plerite-mierto fue -
@ .rovechads por los gobernantes de 1la época para adoptar prlitis
cas incorposrativas en la poblacidn indiea, propiciando de hechn la
deseparicidn y abendono de las ceracteristicas culturales pars in
fegrarse 2 la nacién civiliz=zda. | |

Perclelamente se encontrzba lz corriente Positivista (de Au -
gasto Comte) oue en México es introducid:s por Gatino Barreda. Es-
ta, junbo con el evolucionismo constifuyeren las filosoffes cue de
limitaron la politica educativa después de 1la Independencia y aun
después de 15 Revilucidén de 1910. Tamhién el Positivismo se plan-
teaba el orden y el progreso c¢com- eleme tos recesarins para alcan -
Yar etepas superiores de civilizacidn. Los. grunos ind{igenas eran-
un campo propicio psra comnrobsrlo, o 8l menons intenter probarlo.

FPinalmerte, la politics Ivtegracionista, le mds justificada -
por institucianes y cientificos soci:les stocadss zl protlems de-
los grupos étnicos, después de 1a Revolucidn (1940) y hzsta nues—
tros dirs. Bascdz ern la teorfa del relativismo cultursl, cue h:ce
una criticé al evolucionismo al establecer lé r.o superioridad ni-
inferioridad de 1les culturas, sisn su vsriszcidn de respuesta ante
diferentes contextos. #Asi, crde grupo merece el resveto a sus ca-
recteristicas culturales y por otro lado, con el derechd de gozar

d: igu:les beneficigs cue el resbtos de 1o nacidn.



La historie de las diversas exreriencias eplicedrs 2 1l9s Jru -
pos indigzenas revela los problemas y 1o descomunal cue es el tra -
bajo de este tipo. Las contradicciones entre el '"deber ser" y 1la
préctica constituyen un tems muy freduente en los estudins criti-
c2s sobre el indigenismo. En nuestra investigacidén se hsré refe -
rencia & medidas, proyectos y autores aque trabajan bejo éstos 2 =
Bltimos lineamientos. Rafsel Ramirez y Moisés Szénz con sus res -
pectivas proyectos educativos: La Escuels Rural y La Casa del Es-
tudiante Indf{gena, sin olvidar el trakajo inicinsl de Manuel Gamio.

.Por razones metod>légicss, en la busoueda de un marco de sré-
lisis de ciertas experiencies indigenistas especificas, tomaremos
la cagegoria "institucifn indigenista " ¢owmo una de lss unidsdes -
de anflisis.

A nivel de Instituciones, mencionaremos el trabajo del Insti-
tuto Nacional Indigenista (I.N.I) con sus Centros Coordinedores, -
2 el trabéjo e rivel educeativo aue se intentz reslizer en los al -
bergués, internedos y demés instituckones educetives paralns indi-
geras, comd rerresentaciones précticas de esta dltims palftica edu
lcativa.'

No estd por demés sefinlar oue sSlo medirsnte ur. gran esfuerzo-
esquematized »r es ypositle hacer esta sintesis. En realided, el de-
sarralls histdrico de estas y otrss teosrizs sobre el indigenismo -
es u: asunto bastente complejo y pormenorizzdo. Pero lrs 3 corncep =
ciocnes citsades sirven tien a .uestro propdsito de sugerir gue hen
representado fue-tes de "inspiracidn" furdasmentsles, especizlmen -

te 1la dltima, de las acciones y orgacismos institucioncles.
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Presentacién del problems y fuentes tedricas

Con bezse en los antecedentes globales sobre el desarrollo del
indigenismo en México, surgib el interés de conocer les peculiesri-
daces de la educacidn indigena ep un contexto socincultural espe -
cifice+ Ue considerS seleccionar en este caso algin progrema edu -
cacional especi{fico gue dependiera de una institucién oficial, co~
mo la Direccidn General de Educacién Indigena y que reflejara ade~
cuzdazmerite la politica indigenista vigeute. |

Las exploraciones iniciales se realizaron er la zona Ch'2l, del
estado de Chiepas, debido a 2 tipos de razones. La primera era par
ticipar en el conocimierto y difusidn de 1a zona'Ch'ol,‘por parte -
de maestri>s y estudicsntes de la UAM-I, en el sentido de cubrir dis-
tintos aspectos de la rezlidad Ge esta étnia chiapcnece y la segun-—
da, consistfa en comprender el gran interés antropolbgico, edugati—
vOo y snciolinglifstico gue presentz el grupo Ch'ol, debido a sus con
diciones de merginecidn soci~l, gemgréfice y econbmicz, dentros de -
l2 regibn Sureste de México.

En particular se e=cogid el Centro de Integracidn Socizl (C.I1.S)
"Benito Juérez" de Salto de fgus, Chiapas por ulicarse en une zona-—
ind{gena (Ch'ol), ror tener una antiguedad de més de veinte afios, Do
gue permite poder observar, en algunos casos, 1os efectos en méds de
una generacibn de jévenes ind{genas.

La poblacién del internado, registrada en septiembre de 1981 era
"de 195 alumnos en total, con una beca para su 2limentacidn de $19.50
diarios y un PRE de $8.50 cada domingo. En marzo de 1982, en interna
do contaba con 180 a2lumnos de los cuales 35 eran mujeres y el resto

hombres.
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El internado ofrece la primariz 2 nifios indigenas, choles -
por 1o gereral. Se cursa por types niveles; nivel bésico, medio-

y evanzsdo; existen en el C.I.S. 8 grupos: 2 de nivel bdsico, 3
del medio y 3 del avenzedo. En Septiembre de 1981 se inicié el -
ceisteme de Telesecundaria. |

Estos flumnos viven y estudian ahl durante el perindo esco -
lzr. Ls mzsyorfa de ellos, en edrdes entre los 7 y 16 afios; pro-
ceden de las comunidades vecinas, cuyzs familias son de escasos
recursos econdmicos para sostener le educacidn de los hijos. Por
otro lado, el grado escolar mé&ximo en les comunideder, es el 3°L
afio de primarie, Estas 2 situaciones, entre otras, pronician lea
‘asistencia &l i.terredo, cue entre sus objetivos, estan los de -
i-tegrer 2 los jévenes indigenas por medio de una educacibdn aue-
se inclina mé&s por ls cepacitacidn pare el trahajb. $] mer.0s en-
teorfs, estos son sus objetivos,

Dades estas condiciones, uno de los djetivos fue tretar de -
exulicar cu’l era el tipd de formacién que recibian er el intef—
nado y sus repercuciones en los alumnos. Parz este provdsito fue -
neceszrio el &ndlisis de los programas educativos: las précticas
escolsres; tipos de pleres de estudiv: relecidn meestro-2lumno -
etc, |

Para este fin, se anw#lizaron les condiciones materisles y cul
tur:-les del mismo. Trabajo cue incluyd la convivencis curente 3 -
meses (febrero-abril 1982), con los #lumr.os y meestros.

& pertir de esta primera investigecibdn surgid 1= segunds ete -
pé, cue co’stituye la parte centrel de este travajo. Lo impartan -
te ers locelizer uce comu idad dende proviniersn slumrios cue osis-

tiean 21 C.I.S, psre obtener una informacidn cue relrcinners 1z si-
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tuacibén econdmice, socizl, volitica y cultural de lss comunidades
y la decisién por ingresar & estz institucidn. |

;, Qué podi: esverarse de este proceso integrativo?, con esta

'simple pregunte, derivaron muches més
¢ Qué revercusiones ( ecorémicas, palfticas etc.) hobis der—
tro de la comunidsd por asistir & este centro’

5, Es verdad ome el bilinglUiswmo corstituye un fector decisivo
para la integracién? .

;, E1 internado juegs un pepel importznte en 12 creacibén de -
una-mano de obrez que tendréd oue sslir de su comunidad hscis los -
centros més gra:des ¢

Estes, entre otrezs dudas, constituyeron los propésitos bési -

cos de esta irvestigacidn,

La comuridad que se establecid como 4rez de estudio fue los -
Pelmas, pertereciente &l Municipio de Salto de fguwz, Chispes; con
una poblacién mexror a 1los 2000 hebitantes y ura antiguedsd de 40-
a;i0s gproximadamente. E1l trzbajo acul duréd tamvién 3 meées (zep -
tiembre-diciembre de 1982).

Lz seleccién de esta comur.idad como 4ree de estudio se dehe -
¢ oue de ella provenian 1los 2lumnos oue asistfan 2l internado, y
esta conexién resultzba importente peres los fires de la investige_
cidn.

Par otro lédo, el estudio de 1l&s carecteristicas socinecondmi-
c&s ¥y cultureles de lzs Palmas, ofrece en genersl une visién del -
estado zctual de las condiciones de la zona, Lo mayoris de las co-
munidedes dedic:des a la sgriculturc y a Gltimas fechrs 2 la gors-
derfa.

Podriamos afirmar gue 2 peszar de 1os continuos cambioss culture-

les, ec>némicos Y socifles, sufridrs por estas comgnidades. Debid)-—

el Bl Tk b2 R
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a factorres tales como le migraci’n haciz otros lugares; la emplis-
cibér de las viss de comunicacidn; el scceso a riveles superiores:
de educacién.iyla irtroduccidr. de nueves religiones. Lac Palmas -
puede considerarse 2un una comunidad ind{gen: ocue conserve cerec-
terfistices propias del grupo étnico Ch'sl. La persistéhcia de r&s
g0s cultureles, referidos 2l lernguaje; a le medicina tredicional:
a la orgesnizscibn socizl; a la socislizscidn de los nifios, s>n una
rruebs de tel sfirmacién.

& vertir de estas condiciones, el estudio de la exveriencie y
los efzctos educativos cue experimentarer los slumnos de las Pal -

£8 cu= ingresaban @l internado, ofrecia una sportunidad de obser-
ver cdmo podrian rerercutir estos efectos en la orgavizscidn y el
trabajos en le comunidad.

Lz investigezcidérn se sustentz e.. ura orientecidn principslmen-
té et: >gréfics, pof meéio de observaciones directas, complemerta -
das cu.u ertrevistas controyladas. Uno de 1os criterios del estudisn
es el -~specto contractivo entre comunidad ind{rena e irstitucidn
educét;ve, co>n el propdsito de detectar le presencic y el desarro-
112 de processs educstivos, religiosos, ecordmicors y linguisticos,
e..tre _os cusles se pueden mencibnar: el camhin de ogricultores a

¢radexros; el desplezeniento de 1s lengus ind{gena; le migrzcidn -
en bus e de nueves fuertes de trabejo, de tierra; la opcidn del ma
gisteriio como ure elternativa de trsbajo inmedizto; el cambio de -
catdliczos ¢ protestantes (swicue especificemente en las Prlmcs, es—
te fer<ldmeno xo se rezistrd c o en otr:s comuridsdes de 17 zona).
arra expliccer 1os procesos observ:sdos, utilizo coetegories de -
enéliriis tzles como lus siguientes: 1o reproduccidr de una estruce

ture rezgional de explotecidn; ls cuslidad entre teorfa y préctica-

e L e v e
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de l2 educzcibn formal para los ind{genass y conflicto lingiifstico
lengua indigens/espativl, Dichas cetegoriss de endlisis eon suscep
tibles de erticulerse dentro de una concepcibn Antroprlégoica sobre
el fendmeno de 1l: integracidn e: regiones irdigenas, como se inten
ta hecer en ccncepcionés como las de los siguiertes autores:

Aguirre Beltrén (Teorfz y Préctiva de le Hducecidn Icdigena ;

El Proceso de Aculturacidi.; Obra Polémica ), Manuel Gamio (Forjan-

o iretria y La Poblacién Del Vezlle De Teotihuacén), George M. Fos-

Guerrero y Hector Di:z Polenco (Indirsenismo, Modernizacién y Mrr -

ginelided ).

Fzr citar slgunas de las fuentes téoricses de mi estudio empf -

~Tico. A modo de un sencillisimo an/lisis de irstitucidén, trato de -

dem)strar la relacidn, 2 veces contredictorie y disfuncional, en -
tre 1z politica educztiva exvresade discursivamente en fuentes ju~
ridico-normativa, como son los progremas, reglementos y decretos,-
y la préctice eécoler observadz. De esta menera, se puede estable-
cer la gren vigencie de un proyecto educstivo #lternativo, cue sur
ge & nivel de 1z comunided indizena, como forme de cenelizar nece-
eidedes socioecordmicas y exrectrtives ideoldgico-pnliticas.

Un tercer aspect> constitutivo del disefio de esta inveétiga_-
cidn, su.oue s’lo pesrticulsrizado en torno a lz dindmica de les -
lengues de l& comunidad,  es el menejo de zlguros elementos del cam
bio sociocultursl de une sociedad, En efect>, me apoyo en slgunas—
concepciones sociolinglii{stices oué se h&en ecunsdn de los'problemas
sociales del bilin~ilifsmo, 1z educacidrn indf{sena bilingiie y el des-

pliz:miento y 2vandonns de les lensuas minoriteriss. futores talec

vome Weirreich (1953) Languazes in Contact ; Hrmel y Mufioz (1983)-
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"Despleazsmients> y Resistencia de 1z 1lertua Otomi: Un andlisis
del conflicto linglifstico 2 trevés de las nrécticas discursives

y le reflexivided”: Ninyoles (1980) Idioms y Poder Socitl, uti -

lizen elemertos entropoldgicos y sociolbgicos psre conceptuili -
zar la dindmice de camhio y conflicto intercultursl cue sufren -
las lenguss minoritorias en les sociedcdes contemporéners, y es-—

pecificzmente las llrmedas lengues ind{genas en ™México.

Hipbtesis.

Les lineas directrices.oue arientzn estes investigacidn se re_
ficren & tres espectos medulares de 1la realidad ind{gens estudia-
dzt: (1) el proceso de integrecidn, social, eculturasl, ecordémico, -
(2) Le polfticc educetiva indigenista y (3) Bl proceso de cembio
sociolimgii{stico actusl en la zons.

A modo de graﬁdes hipdtesis; "formuleré & continuacién propo -
siciones separsd:s para cada uno de 1los aspectos sefivrlados, pro -
rosiciones gue constituyen un cierto anticiﬁb de los resultados -
cue esnero demostrar £l final del trabsjo.

l.- Hey uns serie de factores externos de cembio que operesr -
actusrlmente snbre le comunidad indf{gens Ch'onl, cue abrr -
gen desde procesos politices, econdmicos y socioculturs -
les., Ferc efectos de unc adecusda comprensidn del ceso -
por estudizr, se reouicre osumir una determirads concep -
cidr sobre le sociedzd mexicrne actusl que sirve como m:
co corrtextuslizedor. Lir este sentido, puede prstulcrse cue
108 grupos étnicrs estén inscrtos en una estructura de cle
ses, comd tel, corformen una de les més explotadas y des -

fevorecices por el sistems csmitesliste. Auncde a este con-
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dicidn, hoy en dfa teremos cue h:hlar de le crisis econémica
e nivel nacionsl. Lo que ds como resultado cordiciocnes més des
favoyrebles hacies estns grupos.

Bajo estas circunstencies continua le necesidad, =1 interior

6 &1 exterior de les comunidades ind{genas, de integrarse de una -

moners més productives pira el sistema. 10 cue supone, en términos

del discurso oficisl, nesra los grupos étnicos, uns mejoriz de con -

diciones econémicas, soci:les y cultureles.

2.~ Demtro de lss instituciones creadas por perte del Estado,-

dirigidas & la atencidn dé los indf{genas, estan las insti-
tucionmes educativas: albersues, escuelas rureles, irterna-—
dos y demés: Cue dentro de sus lineamientos educatiavos tie
nen lz de cepaciter 2 los alumnos pérs el trabajo. Un tre-
brjo cue el Estado necesita porcue es indudable gue la le-
bor cue reelizs el compesino es prrte de le sustentrcidn-
del sistema. Ahore hien, esta capscitacidn se hace de ecuer
d> a l#s recesidades y conveniencias del mismo, por ejem -
plo, ro los ccpacitar pera trabejos en les grardes indus -
tries, sino todo lo contrario. En el caso del Internsdn -
los egreszdns de este se convertirdn en ura mans? de dora —-—
barata cue se desplizaréd de sus comusidades & 1os certros—
regionsles, J en el mejor de los casas, optaran por el ma-
gisterio por represerter ur camino fécil dad> oue el pro -
ceso de formacidL'para ellns no es lirgop ¥y adémés nfrece -
urne répida compenszci’n econdmice.

fs1 le institucidn educaviva constituye un vaso necesa
rin pera este procesn. De esta merers, ls politica educati

ve, dirigida a 12s grupos étnicos cumple su funé€ibn inte -
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grsdora de 6stos a la sociedad nacional, 2uncue por otro 1lad» pro--
picie el desarraigo de sus comunidades.
3.~ La Historia hacional nos muestra cue lés grupos étrnicos -
¥y 8us rasgos cultureles han sido subvalorados. Fue hssta
los Gltimos &afids cue las polriticas educativas incluyeron
objetivos reivindicativos, 2 nivel discursivo y surge asi
lz ll#mada Educsaci’n Rilingue-Bicultural. Este proyecto -
educativos pmopone 2 linBas de accién en 1o que 2 lengusje
se refiere. Por unllado, reconoce como lengus nacional el
cestellsno. Por el otro, preten~de fortalecer 1l identidad
étnica por medin del uso de las lenguas indigenss en el pro
cesn educativo, con el fin de revslorizar su culturs., Fl1 -
resultado hs sido 1z apericidn de diferentes grados de bi-
lingiifsmo. Este, en las zonas ind{zenss no ha favorecidn -
2 les lenguas msternas, todo lo contrario. La e&istencis -
sycial de dos lenguss, en este ¢rso ch'ol-espefipl, ha dedo
como resultzdo uns situacidn de diglosia b bilingiismo so-
cial conflictivo, es decir, la subordinzcisdn del Ch'ol so -
bre el espsfiol. Lo que ha conducido no solare te al despls
zrmiento de la lengua sino & 1& desvelorizacibdn de 1la cultu
pe y en consecuencis #£1 llrmado cembin sdsciolingufstico,
A partir de las observaciores y materiales recogidos en 8l “rea
de estudin, se espera analizer con cierto deteéllie ¢l contenido de -
les hipdtesis escueméticss mencionadas, aprovechsnds las catesoriss

-

de #nédlisis ocue ¢portan 1-s fuentes tedricas corsultsdes ( vefze -

7}

4

Supré peg. 16 ) y 1a explicacién de otros conceptos implicados en

la formulacidén de les hipdtesis.
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Procedimientas de Le Investigacidn,

Previa revisién biblingrifica del tems, por un lado y por el -
°tro, locrlizacibr de 1¢ zona de trabsio nor wedio de mapas y pla-
ang, se reslizd el trsbajo de campo durante € meses: primero en el
internado y después en las Polmas.

Le observacit prriicipante fue w. o de lrs principnles téeni--
Cos prra obtener l: informaciin., Este trobo jo incluys$ la portici-
pacidn en les cleses académicas tanto del internido como en la es
cuel: de lag Felmass 1o misno aue en 10a actividodes socisrles y -
cultursles de cmbos (Inforrmacidn oue se regiztré en 1lss fichas de
trahsjo).

La eplicacidn de entrevistes libres y estructuradas. Estas dl-
timis fueron splicadaz, orimers o 1ss cutoridades dirigentes del-
internsdo, 3¢ finrlidad era obtener informicidn formal y discursi A
va de 10s plrnes y proyectos educstivos dirigidos o 12 poblacidn
ind{zena. Tor otro lado, se ertrevisid = log ~lumnos, gereralmen-
te los meyorcs, prre conocer:gi procedencia; causas dé ingreso at
internado; sus opininones sobre 1-s condicinres socisles, educati-
vas ¥y oculturales de dichs institucidn ¥y finslmente sns expectati—
vas de trave jo.

Cuando hubo opsrtunidad, se licoliz4 ¥y entrevistd a exalumros
del C,71.3 con el fin de saber euv cué forms o cdmo, la educrcidn -
en el interncdo hebia aportado elementos nira su reslizecidn sco-
diémics, woci:l, Iotborel, ete.

n lis Palmes se entrevistd principslmente = 1o olumnos ¥ ex—
clumnos del irtorn do. Ye #plicaron 2 cuectionarions, el vrimer) re

cogla infarascisn cobre el tiempo de estsncis en ecta institucidn,
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su frrmicid: educativa, lo ocue inclufa el -prendizaje o no del -
espcfinl, lvs ventpnjns o 00 de eate proces”?; sus expectatives de
trabhaid etc. El segundo cuestinnario se referia 2 la condicidén
familicr del alumro; sctividades econdmices, socizles y culturales.
Trabejo cue Se coruplemento con la inforascién ge ersl cue se obtu-
vo de 1z comunided, Est-s entrevistss iben dirigidss @ obterer da-
tos: cobre lms ciruses de ingreso ol internzds y sus repercusiones -
er 17 comunided, en este caso, las Talmas. Tanbiér se espera obte-
ner informacidn sobre el usn, oprendizsoje ¥ desuso de las lenguag:
esp.fiol=eh'ol aue ce obtenia medirnte el oroceso educativo en el -
irternsdo.

Por desgrocia, £rltd tiempo e informacidn nere hacer una inves
tigacifn comparstiva complets, entre 17 generrciones o:terinres ¥
15 retusles del internado 4 entre loo clwmios egresados del C,1.5

y los de 1» escucls de los Prlmas.

Plrn del Texto.

Por Mltimo, me referiré & 1~ estructurecidn del texto cue pre-
sento.

o primers porbte presenta slounes concenciones integretives—
del indigeriemo en Wéxico. Concepcinnee oue se elshoraron y si -
guen elaborando en hasge & diferentes corrientes, comd 1l&s ya men
cionadss al principio de la introduccibu,

Le segurda narte se refiere esncc{ficamente ~ 1l¢ integracidén
del indfgoena por medio de politices lingidsticss, Se muestran las
discusiones surgid s a partir de 10s diferentes métodos propuestos
nors castellanizcr a 1los grupos &tni ns.

Le tercers perbte muestre Lo corecteristicrs gerernles de Chip
pe y en csnecicl de 19 zono Ch'>l aque es donde se decarrolls la-

presente invecztigucibrn.

P A SN TR RRTIS
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La cusrta perte es el cnso especifico de las Pelmwus donde se
presenta la situacién ecordbdmice, politica, social y educativa de-
1« comunidad. Con el fin de ofrecer un pznorame aue exprese slgu -

nas gereri:lidades de l=s demfs comuniddezdes Ch'nles. Y sobre tsdo

-l e f e — m el

presentzr €l contexto que;uéd? dar nie a generalizzciones sobre -
las ceusas cue propician el cambid en estzs comuridedes; la op -
cib: de ingresrr 21 C.I.S5., etc. Le cuintz y dltime perte preci -
szmente, esta dedicada a presentar -1 ,I.S.como institucidbn inte
grativa. Retomendo 2lzunos elementoss planter~dos en la primeres y -
segunda parte de este trebajo.

Lzs notes de ceda cepitulo averecen =1 firel del teéxto.
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1 PRIMERA PARTE: ALGUNAS CONCEPCIONES INTEGRATIVAS
' DEL INDIGENISMO EN MEXICO.

1.0

Con el propésito de ofrecer un contexto, que incluya algu-
nas bases histdérico-tebdricas, al andlisis del caso especifico de
esta investigacién, es conveniente iniciar la presentacién de la
misma con la explicacién de algunas politicas seguidas a fin de in-
tegrar o tratar de integrar a la poblacién indigena a la nacién
mexicana, Los trabajos referidos son a partir de la Revolucién de
1910, momento en que surgfa un espiritu naéionalista gue implicaba,
entre otras coéas, homogeneizar a la poblacién.

Parto de las ideas de Manuel Gamio, por considerarlo uno
de los iniciadores que se preocupd por hacer una teorizacién del
problema irndfgena, Esto no significa que los trabajos realizados

antes no hayan sido vAlidos; pero la referencia alpoliticas indige-

nistas snteriores, llevarfa a mencionar trabajos hechos inmediatamen

te después de la conquista espafiola, y no es ese el propésito de.
este trabajo. Por ello parto de obras posteriores a la Revolucién,

como es el caso de M. Gamio.

Seguidamente se hace referencia a los trabajos, tanto teéricos

como prééticos, de Rafael Ramirez y Moisés Sédenz, posteriores a
Gamio. Ramf{rez es el iniciador de la Bscuela Rural; méds adelante
coleboréd con Narciso Bassols en el proyecto de introduccién y
puesta en préctica de la educaciébn socialista, que inclufa a las
comunidades indfgenas. No menos importante es la participacién de
Moisés Sdenz en estos trabajos, al poner en marcha proyectos e -

instituciones como: Las Misiones Culturales y la Casa del Estudiante

Indigena}

AR S N VSR
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T.1 LA LABOR PIONERA DE MA! UEL GAMIO.

-

Para hablar del trabajo realizado por Marnuel Gamio en -
fevor del ind{gena, es importante mencionar gue tal labor tiene
lugar después del movimiento Revolucionario. Momento en gue exis
tia un espiritu en pro del nacioralismo, que implicaba reafirmar
los valores mexicsnos. Sin embargo, 1la heterogeneidad étnica y -
cﬁltural parecia corstituir un obstéculo pars la formacibn de -
una nacionalidad e implicitamente para elAdesarrollo general del
pais. (Villez Aguilera :186 y ss.)

Esta inocuietud se expresa en su obra Fdrjsmdo Patria -

(1916:96)_en dor.de expone la necesidad de estudiar a la pobla -~
cién indfgene para después integrarls a la vida nacional. Sﬁ plan
teamiento es cue mientraes mo se procure incorporar al indio a 1la
civilizacién contemporériea, persistird su situacién de retraso.

Gamio, en principio, tiene una formacién argueoldgice, -
pero pdco'a pPco se va interesando en los‘prbblémas sociales del .
ind{gena. Es #s{ como insistfa en darle a la Antropologia una fuu
cibn préctica; es decir, tratér‘ﬁé mod;fica: por medio de esta -
ciencia una reaiidad indesesble; en este casd; la situaciébr. ind{-
gena..3

"...puede decirse gue tondas las agrupaciones

humanas poseen iguales aptitudes intelectuales

er igusles cordicionss de educacién y medio, y

que para imponer determinads civilizacién o cul
tura a un individuo o a una agrupacidn, debe su
miristrdrsele la educecibn y el medio irherente

a la cultura que se trates de difundir" (Ibidem:38)

Parz llevar a cabo sus propdsitos, plantea el desarro -

l1lo de un tresbajo integfal. Asi, se hacifan indispensables los
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servicios de diferentes especialistas, tanto mexicanos como extranz
jeros. |

Por eso insistia en que el gobernante debia tener por guia
al sociblogo, con el fin de tener un conocimiento cuantitativo de
la poblacién (Ibidem; 29). Ahor bien, ¢ por qué insistia en el
 conocimiento cuantitativo?, porque el método de estudio propuesto
por Gamio, comprende tres aspectos: el histérico(arqueolbégico), el
etnogréfico(observacibén participante), y el estadistico(materiales
cuantitativos). De esta maznera, se tendr{a un conocimiento numérico
por un lado, y por el otro, un conocimiento de las caracteristicas
de los irndividuos y las agrupaciones. Con ello ser{a posible atender
concientemente sus necesidades - en el caso de los indfgenas - y pro
curar su mejoramiento. (Ibidem :27 y ss.)

Para llevar a cabo este estudio divide el pafs en 11 zonas
regionales de grupos indigenas. Esta regionalizacién, obedecf{a a la
rnnecesidad de ofrecer una atencién diferenciéda a éstrs grupns. Los
métodos para mejorar el désarrollo de cada uno de ellos, debia di-
ferir, sobre todo porque las diferencias en cuanto a medios geogréd

ficos eran y son determinantes.

De acuerdo con Gamio, cada una de estas regiones incluiria
un estudio integral de las caracte;isticas culturales, desde la --
época‘prehiSpénica, colonial y moderna. Cuando hablaba de un estu-—
dio integral se referfa a las"MaﬂifestaciQnes culturales(intelectua
les y materiales), el de los restos humanos, restos animsles y del
medio ambiente ffsico bioldgico local"(Gamio:1922:XIV). Ejemplo de

este tipo de investigacién es su obra La Poblecién del Valle de

Teotihuacédn que abarca parte de las zonas pertenecientes al pri-

mer grupo dentro de la regionalizacién( México, Hidalgo, Puebla,y

Tlaxcala), merrefiero concretamente al 4rea de Teotihuacén.2
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En cuan¥o al enfoque tedrico de la cultura, la posicién -
de Gamio se identificaba con el relativismo cultural (influencia
que tomé al ser alumno de F, Boas durante 1909 a 1911). Sostenia
que tanto la cultura indi{gena como la moderna "ostentan altas vir-
tudes y adoleden de desventajas"(Gamio 1972: 134).

La cultura ind{gena era la més natural, espontédnea y pin-
toresca, pero también eran

"Aguellos que han seguido viviendo en casi todos
sus aspectos de manera andloga a como 1o hacian
sus antecesores antes de la conguista. Sus ana-
crénicos elementos culturales, representados por
habitacién, alimentacién, vestido, implemertos
domésticos...costumbres, ideas y conceptos de t2

. do género son deficientes e ineficaces para estos

- tiempos pues ya no pueden satisfacer las necesida

des y aspiraciones de la cultura moderna"(Ibidem:135).

Entre los aSpectos-que necesitaban modernizacién, estaban
" 1os tecrolbgicos,as{ habria més posibilidades de progreso para 1os
grupos indigepas. Sin descuidar el respeto a sus manifestaciones
culturales porque, segﬂn Gamio, estas representaban

"...la verdaderea base de la nacionalidad en casi
todos los pafses americanos y se distingue entre
otras cosas por su bella y épica tradicién, altas
manifestaciones éticas y estéticas, excepcionales
dotes de persistencia contra toda clase de obsté-

culos y adversidades, mucho menor sujecidn al ex-
tremo y perjudicial egoi{smo individualista que im
pone la cultura extranjera"(Loc.cit.).

La cultura moderna tambiér tenfa sus aspectos positivos y
negativos, dentro de éstos dltimos estaban; el artificialismo, exa_
gerado apresuramiento de la vida; ur alejamiento cada vez més gran-
de de la naturaleza; corrupcidn politica, uso exagerado del alcohol,
drogas, etc.(Loc.Cit.). Dentro de los positivos estaban prircipalmen

te los conocimientos cient{ficos de la salud, educacibdn, agricultura,



- 27 -

industria, medios de comunicacién, etc.

Para determiner qué o cuédles caracteristicas son po -~
sitives o negativas; cuéles hay gue substituir o introducir --
nuevas, es necesario aplicar un criterio cientifico (sobre to-
do en materia de salubridad, higiene, fecnologia. etc., inde -
pendientemente de gque dichos conocimientos procedan de X cul -
ture), un criterio convencional(en 1o referente a la produccién
artistice: misica,danza, artesanias,_etc.), o cembinar embos -
criterios. Esta es la posicidén de Gamio, coordinar ambos extre
mqs_siﬁ caer en ninguno; todo dependia del territorio culturél
del Hue se tratase. (Villoro 1950:193)

Por otro lzdo, el autor consideraba que la evolucién
de un pueblo esteba determinada por el grado de integrzcién na—
cional, pera ello era necesario, una homogeneidad étnica de los
diferentes grupos;xn.tipo general de civilizacidn, y un idiome
comin, De otra maners | |

"La pluralidad lingufstica impide la comunicacién
entre les diversas comunidades de habla; la uti -
ligacidn del castelleno como lengue oficizl es
el medio de alcanzer la uniformidad idiomética"
(Aguirre Beltrédn 1976:150)

Argumentabs oue el monolingllismo era la causa del com-
plejo de»inferioridad del indfgena (Gemio ~1956:50). . Uno de -
178 problemas cue se presentaben al cestellanizsrlo, era cue lo.
ensefisben 8 léer y aprendfa, pero no contaba cor otro materiel-
de lectura més gue con la cartille. De este modo, 1s castelle -
nigacién resultebe utépica. Gemio propone como sdlucién, llevar
materiel de lectura emeno a las comunidades (por ejemplo libros,

revistas, periédicos, pecuefias novelas, etc.).
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Siguiendo con la idea de homogeneizer el sistema de -
Comunicecién nacional consideraba que la simple unificacién -
lingiistica producirfa un progreso cultural, sparte de acercar
2l ind{gena con el resto de la poblacién, Se arriesgaba g ase-
gurar lo siguiente:

"En un futuro no lejano el nroblema irdigena seré
menos complejo pues no influiréd en &1 el factor
linguistico, ya ocue los idiomas y dislectos abo-
rigenes estan destineados & desaparecer, como his
téricamente 10 demuestra su incesante y progre -
siva disminucién" (Gamio 1972:180)

Gemio estaba consciente de oue sus propésitos de ho -
mogeneidad eran dificiles, pero para lograrlo era necesarin

"...ivtersificer el mestizaje, elevando y unifican-
do el stacdar culturel de vida, generalizando el -
uso de un s#0lo idiomes, mejorando la situecidn eco-
némice de las masas paupérrimes y multiplicarndo -
las vias y vehiculos de comunicacién® (Ibidem.:153)

Dentro de esta empresa, 1lp educacién tembién jugeba un
pepel importente. Fodris ser académicemente iguel en las dife -
rentes regiones, pero 1a'enseﬂanza biolégica, cultursl, sgri --
- cola, industriél, etc., no, poroue tendria.hue eécoplarse al me -
dio gengréfico y social de la culturs & 1e oue se refiriera.

Gamio hece una closificacién de escuerdo 2 lz heteroge—
neidad culturels:

~ Foblacién de culturs anacrénice y deficiente;com-

puestz por ind{genas némedas de zonas sisladas,

- Poblzcidn de cultura intermedie y poco eficiente;
hebita en rancheriess, pueblos y campos.

— Poblecidn de culture moderns y eficiente; habita

le copitsl de l= Republice, estados y ciudedes -

importontes,



Cada una de estas poblaciones posefa una cultura materisl y una
culture espiritusl (ideas, conceptos cient{ficos, religiosos, -
éticos, etc.). Con respecto = 1la primera, ers posible substi ;-
tuir‘a.la ind{gena por la moderna, utilizando a la educapién -
como herramienta. Por ejemplo: substituir guarache por zepato:
metate por molino; flecha por rifle, etc,, etc.. Es decir, Gemio
estatlece uns clasificacién de los elementos culturales @e acuer
do a su utilizacién y eficiencia. Criterios que presuponen una -
cierta valoracidén de la tecnologf{e moderna, no as{ de le tradi -
ciongl.:!'De esta:menera, el metate resultaba deficiénte porque,
por un ledo, réqueria un gesto muy grande de energia, por otro,
implicaba permeznecer en una posicién incémoda para les mujeres,
(Ibidem:161)

En lo oue se refiere a la cultura espiritual, Gaﬁio -
hace otre clesificacién: la culturz de tipo cientifico o moder-
na corresponderia s la roblacién urbana: 18 culture de tipo po-
pular, anzcrénica, corresponderia a la poblacién indigena (por

ejemplo: le aceptacién de le actividad del brujo-curandero). En

»su lines de pensemierito, estas précticass tradicionales tendrier
gue ser substituides gradualmente con métodos educativos apro -
piedos, as{ ’

"Hey, por ejemplo, que ir substituyendo lss festivi-
dades de pueblos y campos, por otras que, como las
entiguas, celebren objetos y acontecimientos natu -
rales y a le vez sean obras de arte, pero en les -
cuales el valor religioso vaya disminuyer.do paula -
tiname::ite" (Ibidem: 172)

En suma, este autor plantes une concepcién diferencia-
da de ls integracién de los grupos indigenas por medio de ls -
asimilacién o usificacidén linglistica, la sustitucién de la tec
nologfa artessr.al tradicional,la déssacralisacidn de les préc -

tices culturales y la elevacién del rivel de escolsridad. Todo —
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1o cuel plentea un proceso de "contemporanizacisn" o sincretis-
mo de la culturt aborigen tradicional, desde l& perspective de
la sociedad mexicana moderne. Tendencia ocue en el fondo se ba-
saba en el necesario "cambio culturel y econbmico" propuesto -

por las teorias antropolégicas de la época,

1.2 BRAFPAEL RAMIREZ Y LA ESCUELA RURAL.

Entre los intentos por lograr la modernizecién & tra -
vés de la integracién de une nacionalidad y la unificacién lin-
gufstice, se piensa en uns institucién educetiva con arraigo po
pular, que pueda impulsar desde le base, la transformecién de -
‘une comunided. En este contexto, resurge le cofriente de la escuels
rursl, cuyo principal representente es Rafeel Remirez quién in-
cluye dentro del programa de ésta, la Capecitzcién tecnolégica
con el fin de alcanzar un progreso materiesl. Este es uno de los
zspectos innovedores de dicha institucién, que no tuvieron los
intentos snteriores como: ) |

"La eascuels de instruccién rudimentaria, establecids
por el presidente Pco. Leén.de ls Barra en 1911, -~
oue se suponfia populerizar le instruccién elementel
entre los grupos ind{genas, fue el antecedente in -
mediato de le escuele rurel, primers obrd educeti -
va del movimiento revolucionsrio de 1910" (Aguirre
Beltrén 1954:247) |

Intre los postulados de este nueve irstitucién estaban:

"...impartir y difurdir entre los individuos snalfa -
betos, especislmente los de la raze indigena, los -
conocimientos siguientes: 1) E1 hable castellana -—-
2) La lectura. 3) Le escritura. 4) Las operaciones
més usueles de sritmética, etc...." (Solana 1982:127)

Rafael Remf{rez, con una formecién magisterial y condi-
cionads> por el positivismo de su épocs, inicia sus actividades

enn las comunidades rursales,

D
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Por otro lazdo, Ramirez tuvo la oportunidad de viajar a los &
E. U, con el fin de realizar estudios compsrativos en cuanto edu-
cacibén industrial, de donde concluye que las instituciones gueue—
Proponen una educacién comercial, industrial y agricola son la so-
lucidén a los problemas de lz poblacién campesina e ind{gena. Lo
enterior 1lo habiaAcomprobado en su visita a los E.U., donde observ$
gue la escuela conformabs una educacién acorde con 1as necesidades
de los campesinos, Prabajo que intentaba reproducir con los ind{i-
genas de nuestro pafs, ellos reguerfan de

"Una cultura general que sacuda y despierte sus in-
teligencias adormecidas, que les provea de conoci-
miento e ideas fundamentales y les incilgue ideales
y aspiraciones; 2) una cultura industrial qwe edu-
que sus manos y desenvuelva en é1 la mayor suma de
aptitudes constructivas, y 3) una cultura agricola,
para acebar de une vez por todas con la rutina y --
con los tradicionales y defectuosos métodos de benefi
ciar la tierra. la poblacidén rural requiere una cul-
tura agricola especial que esté en relacién estrecha
con la localidad en gque se funde la escuelz"{Ramirez 1968:21)

El contacto que tiene Ramirez con los E,U., es una constante
que siempre delimitard sus propésitog, lo mismo que la relaciédn
con Moisés Sédenz. Juntos comparten laz idea de INCORPORACION del
indio & la civilizacién, esta visibn esté influenciéda por €l po-
sitivismo de A, Comte, quiem corsideraba 1la homogeneidad como un
fin para alcanzar un orden social, el proletariado ( que no necesa-
riamente irclufa a los irdfgenas) no formaba parte de la sociedad
Y por tanto era preciso incorporarlo a ella para que pudiera go-
zar de todos sus derechos (Ibidem:25).

De acuerdo a 1o anterior, Ramirez y Séeni conceden 81 in-
dio la condicién de clase social, negéndole asf su etnicidad: len-
gua,costumbres, etc., consideradas como rezagos de una etzpa de la

humanidad, y es por ello que ambos adoptan la tesis positivista
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",...de la incorporacién del proletariado a la socie-
dad como el mejor medio que permite resolver el pro-
blema de la heterogeneidad racial y cultural del --
pais" (Loc.cit.)

De 1as anteriores afirmaciones, es posible deducir le tendencia
evolucionista y positivista de los autores, al considerar la cul-
tura indigena como una etapa irnferior, muy distante de la actual
(cient{ifica), & quien debia incorporarse, y esta era la finalidad
del Departamento de Escuelas Rurales e Incorporacidén Ind{igena,
del que as{ se referfa Ramirez: |

"Bl objetivo es tnico y consiste en transportar a la

masa entera de la poblacién rural paulatinamente, pe_

ro constantemente, de las etapas inferiores de la vi-

da en que se encuentran hacia planos superiores en

que se pueda disfrutar de una vida més satisfactoria

y més complets; es decir, el propdsito gereral de la
educacidn rurasl consiste en incorporar a la masa cam
pesina, ahora retrasada, a la cultura moderna"(Ibidem:26).

La incorporacién inclufa también la homogeneizacién linglistica
sin importar el valor de las lenguas ind{genas, con ello se pre-
tendia que el castellano fuera la expresién de una sola cultura.

Volviendo a l2 escuels iural, Aguirre Beltrédn opina que ésta
fue la herramierta més eficaz de los afios veinte Y treinta; que in
tentaba la tramsformacidn campesina, tanto econémica como‘sécial.-
Dentro de sus planes estaba el de capaciter al alumno no sélo para
trabajar en el aulza, sino también en el campo.

Esta era ana de las estrategias a seguir de la inicial es-
cuela rural, porgue para 1945 habian cambiadoAalgunas cosas. En
cuanto al profesorado, si artes se condiciornazba la seleccidbdn del
maestro a no ser indfgena de la misma comunidad (para evitar la
utilizacibdn de la lengua materrna), ahora se reqﬁeria lo contrario:

ser ind{genas o mestizos que dominaran la lengua del lugar.
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La mejor época de la escuela rural se ubica en los &afios

veintes; es cuando estas instituciones se multiplican en consonancia
con un suge petrolero del pais, pero esta situzcidén no se exten-

derie mas 8llé de ese periodo debido a ls depresién mundisl de
fines de los veintes y principio de los treintas, que repercutid
en forma regetiva sobre varios aspectos, entre ellos el educasti-
vo(en consecuencia,sobre la escuele rursl). Por otro lado, en -
tre las cuestiones gue impidieron el buen funcionamiento de di-
cha institueién estuvo el monolinglfsmo indigena

"Se identificaba le incorporacién con una fese del
proceso; le castellenizscién...el grado preperato
rio de la escuela rural hacla bien poco; se emplea
ba en la escuels constantemente el czstellano spren
dido, pero se perdis el trabajo porgue al regresar
los nifios a8 sus casss hablaben con sus femiliares
en lengus indigena; l2 e:.sefilanza se hizo més lenta;
més diffcil, més precaria en los pueblos indios y
la escuela no lograbe castellenizer 2l indio...En
resumen, la escuels rural sélo funcionaba er los-
centros de poblacién mestiza; imposible cue subsis
ta en las comuridades netamente indfgenss".

( Aguirre Beltrdn 1954:253-256)

4 continuscién veamos vlgunas corsideraciones bésicas
de R. Remirez para llever a cabo su programa de transformacién
por medio de le lsbor educetivae. Si,el factor eco:émico era im
portante, pero la stencidn debié concentri:‘rse en resolver el -
problems de "inculturs", la causante de sumals situacidn del
indfgena y la educacié: representaba u1a soluci$n. (Ramfrez 198%1:142)

Del mismo modo, hace un anélisis de las condiciones ha-
bitacioneles del ind{gena y concluye cue éste subsiste, a pessr
de su preceria situacién econdmics; lo desfavorable de su hébi-
tet geogréfico (ocupen lgs peores tierras) y en consecuenc:a, -
su mela slimentecibén. ( Ibidem:143)

Es claro que las proposiciones de Ramirez pere solucionsr el pro

blema del indfgena, siempre las reducfa & las educativas; las --



econdmices, aunque las reconocfa importantes, ocupaban wn segundo
plano,

Por otro lado, estas caracteri{sticas indf{genas siempre eran
comparadas con las de la civilizacién moderma, y por consiguiente
calificadas de inferiores., Para esta poblacién indfgena, ademés
de la &scuele rural, se hacf{a necesario difundir otro tipo de insti
tuciones, tal vez méds estables, como 1os Centros de Educaciédn
Indigena, donde se promovia la capacitaciédn grupal en zonas muy
atrasddas; los alumnos serfien instruidos.para sostenerse con sm pro
pio esfuerag,es decir, planearian el trabajo agricola y doméstico
ﬁara su beneficio, Se pensaba gue con este tipo de preparacibén ellos
88 convertirfan en l1ideres sociales en sus comunidades. Por otro
lado, se ie castellanizarfa; se le cambiarian costumbres y hébitos
por otros superiores. (Ibidem: 145 ss.)

Como puede observarse, Ramirez partfa de la idea de que la
comunidad ipdigena funciongba como un todo integrado y‘con 5610
introducir modificaciones'en ura de sus partes, en este éaso el
educativo cuya responsabilidad corresponderia a #a escuela rurai,

el resto, el camino hacia la obsesiva superacibén, serfa méds sencillo.

Un siguiente contacto de R, Ramirez fue Narciso Bassols,
quien abogaba por una escuela socislista gue implicaba ro s4lo la
incorporacién del indigerna, sino el desarrollo econémico regional.
Se hacfa necesario capacitar al indigena pare incrementar la pro-
ductividad en su trabajo y mejorar su situacién econémica. Ramirez
acepta lo anterior, pero siempre tuvo primacfa su idea de incorpo-

raciébn,

Hablemos a oontimuaciorn brevemente de la llamada Educacidn
Socialista, "
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1.3 EDUCACION SOCIALISP2

Cabe hacer un paréntesis y hablar de la educaciébn socia-
lista. Aunque no fue una politica concebida directamente para -
198 grupos indigenas, sino para la poblacién en general, de algu-
na manera 10s inclufa. Tambiérn es importante mencionar, que la
educacién socialista no se conforma en un momento histfrico deter
minado. Es un proceso que se inicia en 1867 y 1869 con las leyes
Juaristas, que establecieron la educacibn laica.

Para nuestros fines, nos referiremos a la educacién so-
cialista de los afios treinta.

Ya he citado a Narciso Bassols como un propugnador de lea
educacién socizlista. De acuerdo con este proyecto, el maestro
y2 o sélo seria considerado ur lfder, como en los postulados de
la escuela rural, sino un planificador econémico que tomaria a
Su cargo una regién para transformarla productivamente.

Previamente, se hacf{a necesaria una capacitacién al cam-
pesino; una motivacién para interesarlo en las ventajas econfmicas
obtenidas por una mejor produccién

"La instruccién sola no basta; la incorporacién a

la vida civilizada tampoco, ya que si al fin y al

cabo logramos incorporar al indfgena con ello no

hebremos conseguido méds que ponerlo en condicio-

nes idérticas a las gue guardan los campesirios -

de otros psises y en esta situacibn es esencial

para €1 encontrarse dotado de 1los medios de lu-

cha econémica que le permitan subsistir"(Bassols 1964:165)

Con este prdpésito, N. Bassols funda en 1933 las primeras Escuelas

Regionales Campesinas.
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Ahora bien, le educecidn socialista no s5lo sspiraba
abarcar aspectos de tipo econédmico, tsmbién esteban los de ti -

po ideolébgico; veamos algunos de los postulados de la escuela
socislista de 1935?
"La reforma constitucional de 1934 le transforma a
-la escuela-fijéndole el carécter de socielista pa-
ra darle un contenido ideolégico y doctrinario, a
fin de preperar a las nuevas generaciones en le -
lucha para el adverimiento de un nuevo régimen so
cial sin explotados " (Plan de accién de la escue
la primeria socialista,SEP 1935:3)

Las principesles caracteristices de la escuela socialista eran:

1) Obligatorie 8) Progresiva

2) Gratuitae 9) Cientf{fica

3) De asistencia infantil 10) Desfenatizante
4) Unica : | 11) Orientadors

5) Coeducativa 12) De trabajo

6) Integral 13) Cooperstivista
7) Vitalista ' 14) Emancipsdora

15) Mexicane
No se podia evitar mencionar el.papel dél maestro, a -
quien se le permit{s:Combetir les ideas retardatariés oue 8d —-
quiera el nifio, fuera de la escuela, usando la peysuaqién Yy el
ejemplo. (Ibidem:18)

Dentro de les funciones y actividades ocue inclufa 1=a

escuela socialista estaban: Former comités pars diferentes fi -
nes, cou sus respectivos secretarios (Algo semejsnte & los co-
mités hoy existentes en les comuridades). Industrislizar la pro
duccibén ert{stica respetsndo sus caracter{stices peculiares; —-
Colectivizar el regimen de produccién y distribucifin de ejide—

tarios y pequefios propietarios egricoles e industriales; reali-

zar cempailas antifenfitices y contrs los Prejuicios socisles |
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Cabe remesrcar cue los contenidos de esta escuela defi-
nierdn las normas rectoras de le educecién mexicens, plasmadas
en le constitucidn (1917), sin mencionasr el celificetivo da So-

cieliste,

1.4 MOISES SAENZ: LAS MISIONES CULTURALES Y LA CASA DEL
' ESTUDIANTE'INDIQENA.

4 ,Dentio.del trabajo realizedo por Moises Séenz sobre -
sale su labor (en busce del beneficio de los indfgenas) en la
realizacién de las Misiones Culturzles y la Casa del Bstudian-
te Indigena. Les primeras surgen como una necesided en apoyo -
de la escuela rursl.

Su objetivo era preparar al profesorsdo de les zonas
rurales, Por tanto, significaba un proyecto educativo dirigfdo
a los adultos que tendrian contacto con la poblacidn ind{gena.

Las Misiones Culturales no sélo preparabén maestros,
8ino que propugnaban por un desarrollo integral de las'comuni-
dades. La escuela era el instrumento ideal para ello. Inicial-
mente o tgnian ur plen de estudios elaboredo conforme a céno-
nes pedagégicos, Carecian de.presupuesto, matriculas, horarios
Y normas pedagdgicas acesdémices. (Solsna 1982:207)

Le primera ﬁisidn se inicia en 1923, pero es hasta -
. 1924 que verdsderamente se consolida y hasta 1926 es aceptada
oficialmente. Este primera misién cultursl es producto de la -
‘1dcida inventiva de Rbberto Medellin, oficial mayor de la Se-
creterie de Educacibén en esta época. (Remfrez 1381 :40)

Concretzmente, las misiones estaban conformadas por:

un director coordinador, un maestro de materias académiceas, deEL

. .educacién fisica, de pequefias industrias, uns tralajadora soci
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i agrénomo y un médico o enfermera. Cada uno de ellos con una
labor especifica a cumplir. Recarrian el pais reuniendo en de-
terminados pueblbs a 1los maestros de la régidn (uros cincuen-

ta), trabezjaban con ellos (por un mes aproximadamente) ensefian
doles y preparéndolos para resolver los problemas de la comu -
nidad, pero siempre en contacto con la escuels, ademés:

“Trabajan con el vecindario, vacunan a los nifios
¥y grendes, organizan a las personas, desarrollan
un progrema recreativo pzra ls comunidad, socia-
lizan al pueblo y hacen esfuerzos para resolver
los problemas...Estas misiones integran una fi-
losofia de la educacién rural que tiene cue ver
con el embiente naturasl y socisl (econdmico),
con la salud y el bienestar, con la vida del ho-
gar y las relaciones domésticas, con la recrea -
cién espiritual y fisica...Al principio, asi la
comunidad como la gente, estén desintegrados a
causa de las diferencias raciales y de lenguaje
...Para la comunidad estas misiones son més oue
urié escuela normal ambularte, pues significa la
integracidn e incorporacidn 2 la vida nacional -
por el camino del desarrollo social” (Ramirez 1336:

Cada misidn constituia una escuela normal ambulante que ense -
fiaba con el ejemplo; c¢émo utilizer los recursos natursles, cé-
mo urbanizer ﬁna poblacién, cémo énseﬁar & leer y escribir, --
etc..las primeras misiones lograron éxito en cuento a la for -
macidén de maestros rurales, pero muy poco en el mejoramiento -
de las comunidades, dado oue sutrsbajo se realizsba en poco ——
tiempo y los cambios cue proponisn se perd{fan después de reti-
rade la misién (Aguirre Beltrén 1954:250)., Este tipo de misio-
nes se denominarén en un prircipio, visjeras,

En 1927 se inicia el primer progreama 6e entrenamiento
parea misioneros, quienes a su vez, cupacitarfan en 21 diss a
los maestros rurales., Siempre teniendo como firalided el me -

joremierto de 1la comunidad. Con el tiempo, este programa es -

e R B ot b i B PP
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transferido : 1:s Normales Regioneles. Obviamente, este proyec-
to no tuvo éxito, dado gue las misiones viajeras adolecian de
los siguientes inconvenientes:una permanencia muy corta; falta
de ubicacidén estratégica pera sbercar més comurnidades; falte de
conocimiento, por parte del persoﬁal, de la diversidad ecoldbgi-
ca y cultur-1l; falta de preparscién profesional adecuada(por -
ejemplo, el cesconocimiento de las lenguaz indigenss); incapa—
cidad materiel y técrica de los maestros para los planes inte-
grzles de mejoramiento”"... es mucho mayor la fuerza de los gru
pPos que se esfuerzan por mantener su culturatradicional, compa
rada con los meestros empefiados en trsnsformerle" (Ibidem:151)
Las misiones culturasles sor susperdidas en 1935 y més
adelante, en 1942, (En 1926 funcionabanAig misiones, para 1963
eran ya 94 en el pefs) nuevamerte son reestablecidus y reorge—
nizadas; shore, la modalidad consistfia en permar.ecer dos, tres
o més &fios en la comunided pare lograr verdaderes transforma -

ciones.

El trabejo y pensamiento de Moisés Séenz no se hallae
disociado del de R. Ramirez. Después de Manuel Gemio, Séenz -
ocupa la Subsecretsris de Educscidén. Entonces, su principal -
preocupecidn es la integracién del indfgena; ;cémo? por medio
de 1z escuela, en donde deberfs esplicarse un plan de civiliza -
cién integral: es decir, deverie absrcar varios aspectos: ali-
ment&cidn, costumbres, modos de vida, etc.. Por ello, Séenz -
apoyé laz escuela rursl sl igual que Rafsel Remirez.

Lhore bien, a qué se referfs cou incorvoresciin:
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", ..no soy de los gue, con exsltacidén romé tice,
desearen convertir a México en un paraiso in -
d{gena, de penachos, macanas, teocalis, ni se

me ha ocurrido jamés sustituir e Noel por Quet-
zalcéatl o ensefiar el néhuatl en vez del caste-
lleno. Pretendo, sencillamente, que el indio sea
considerasdo como un deto, como un factor real e
importante de l problema de la integracién de Mé-
xico. Soy pertidario ferviente de la "incorpora-
cién" del indio a la familia mexicena, tanto bio
1l6gica(mestize je) como politica y culturalmente”
(Séenz 1939:158) :

De lo anterior se desprerde que Séehz, al igual~que los ante~
riores autores, estaba influfdo por un deseo nacionalista, es
decir, conformer un& necién, borrando tode heterogeneidad cul-
tural. As{, intégrada le poblecién, gozarfa de los beneficios
cultureles, de justicie socisl, de comunicecién etc..

| A pesai de sus buedas intencionee, Sédenz reconocia
que todavie fsltaba mucho pera llegar & una completa integral-
cién. ' _
Aguirre Beltrén opine lo siguiente de Séenz

"Séenz gobierna le educucién rural de 1925 e 1930,
Se dice de &1 cue, ademés de su doctorasdo en pe-
dagogia, habis logradc ordenarse comdé pastor evan
gélico. De ser cierta ls versidén encaja bien en -
la conducta del regiomontano, con su idea de la -
escuela como actividad misionera, con su actitud
proselitista y cor. el concepto de salvecibén y re-
dencién oue asigns a su tarea, Séenz pronto se con
vierte er el tedrico de la educacién rural; es &1
guien le de eliento mistico y proyeccidn proféti-
ca" (Remirez 1931:44)

De acuerdo con lo antérior, es bien sabido que Séenz fue un -~
elemerto importante para la introduccién del Irstituto Lingufs
tico de Verano (ILV) en México, durante el periodo Cerdenista.
Dicha institucién, encubria y encubre todsvie, el trabajo mi -

Bionero de cerécter proselitista, con la labor de investigacidn
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Sédenz, aparte de apoyar las misiones culturales, en su.

linguistica y la artropologia social aplicada.4

afan por integrar al ind{gena, es creador de otra institucién:

la Casa del Estudiante quigena, de quien hablaremos a continuacidn.

- LA CASA DEL ESTUDIANTE IWDIGENA.

Esta nueva institucién surge en 1926? a raiz del fracaso

de la escuela rural y persigue también resolver el problema de la
integracién indigena.

La casa del estudiante indigena consistia en establecer en

la capital de la Repdblica, un interrado que concentraréa a 26 di-

ferentes etnias (pequefios grupos de cada una), representadas por
jévenes ind{genas en edades entre 14 y 18 afios; que hubieran curs
sado el primero y segundo grado en la escueia rural. La seleccién
de los jévenes ind{genas 1la harfan los gobernadores de los diferen_
tes estados, Aguirre Beltrédn menciona al respecto,que el error de
éstos fue haber mandado, por ignorancia, a jévenes mestizos en lu~
gar de ind{genas.

La mayoria de estos jbvenes eran bilinglles(lengua indf{gena
y castellano), Se procuraba la convivencia de alumnos pertenecientes
al mismo grupo lingUistico,con el fin de practicar su lerigua y no
perderlo por encontrarse en la ciudad,

El primer ensayo para incorporarlos}a la civilizacién
se realiza por medio de la convivencia de jSvenes ind{genas con
los de la ciudad; es decir, se distribuye a los alumnos en d4i-

ferentes escuelas urbaras para entrar en contacto con 1los -
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compafieros citadinos. Se esrgumertaba cue en igualdzd de condi-
ciones, ta to de estudis, juego, trabejo, paseos, etc., no se
desarrollsrian complejos de i.ferioridad. De este modo, en la
casz se les viste, ctlza y alimerta; se les ensefls normas de -
urba:.ided, acordes cor les costumbres occidentales; visitan mu
seos y fébricss, compiten en deportes y se someten & pruebas -
menteles, (Aguirre Beltrén 1993 1129)
El objetivo> de dicho experime:to era:

"pAnular le distencia evolutive que sepera & los
indios de ls época actual, transformando su men
talidad, tendencia y costumbres, para sum&rlos e
la vida civilizads moderna, incorporerlos Inte -
gramente & l# comunidsd social mexicena" (Ibidem:z7)

Una vez conseguida este meta, la siguiente ers oue en el futuro,
estos jdévenes retornasen a su comunidad a promover el progreso
Y mejoramiento de le misma,
_ Después de dos afios, la casa del estudiente indigena
"es caglificads de un bello experimento, pero de un elto costo,
Surgen les dudas scercsa de la demzsiade y efectiva incorpora -
cién individual, cque trajo como monsecuencia una desvinculacidn
del medio cempesino. Aln asi,el experimento durd cirnco afios més.
El resultedo negetivo fue cue los egresados de dicha |
iistitucidn no terian la més minima intencidn de regresar a sus
comuridades de origen a promover el cambio. Surge el remedio, -
convertir la cass del estudisnte 'en Normal Rursl, que obligue
al indigens 2 regresar. Pero el remedio rno da los resultados es
perados, desdo que mAs de la mitad de los egresados de estes nor
meles deséan contiruar estudios superiores, se concluye que es
absurdo formar meestros rursles er le ciudad. Mé&s sdelente, ——
Nerciso Bszssols se ve obligad» a clsausurer ls Casa del Estudian

te Indigena en 1932,
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El experimento habia demostrado tres cosas:
", ..que el indio tenfia las mismes capacidades ocue
el no indio, que podia ssimiler répidamente la -
cultura occidental y que una vez integrado en lea
vida urbana, preferia este tipo de vida al de su
comunidad indigena" (Aguirre Beltrédn 1954:253)
De la exposicién anterior, se pueden obtener, entre
otres,lass siguientes conclusiones:
1) En la obres de Manuel Gsmio, se refleja ocue, no obstante sus
consideraciones ted;icas, recomendaciones y ejecucién de pro -
Yectos enceminados a resolver el llamedo "problema indigena",
no escapd a enfoques positivistas y culturalistas, que, como
ocurri’d, redundarian en resultedos poco setisfectorios puesto
que algunos ni sjicuiera concluyerdén., Sin embargdr, sus eportes
son dignos de tomarse en cuenta. En 1o meferente a darle un nue
vo sentido & ls Antropologls, destaca el hecho de que su estu -
dio sirva para implementar programas gubernamentsles, con el --
fin de mejorer le situacién del indio. Sg debe considerar tam-
bién el hecho de que en su época, hubiera establecido una igusl
dad de condicidén humena, 2si como mencionar que los indigenas -
vivian en una condicién establecide por y pars beneficio de los
no indigenss. “ste Gltimo aspecto no hebis sido comsiderado y

expresado abiertamente, antes de M., Gamio.

2) Rafael Remirez sustentabs también sus teorias en las corrien
tes positivista y evolucionista., Daba gran importarcia el factor
tecnoldégico-industrial, lo cual no ers nada negativo; s6lo gue
para gue sus proyectos tuviersan é;ito, hacisn falta copdiciones
ecordmicas y socisles, gque por desgracia no lss hubo. Es asi
como fracasan les Escuelas Regionales Campesinas y la Escuela

rurel.
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3) Sucede 1o mismo con la implantacién de.una educacién socia-
lista, cuendo no habian, ni hay, las condiciones b&sicas ade-

cuades., Este tipo de educacidén resultd ineficaz, al tratarse |
ae establecer y no corresponder & un sistema sujeto a la depen

dencis capitalista.

4) De les Nisiones Culturales y de la Cssa del Estudisnte In -
digerna, ya he mencionado en parte el por qué de su fraceso:

Le ausencia de une vinculacifn real de le capacitacién técnica,
educativae, cientifica etc. ¢ton las necesid:«des reales de sus -
comu:idades. Probleme que hoy sigue vigente, por ejemplo, den-
tro de la cepsacitecidn agropecuasria ofrecida en los internados
indigenas, esté el uso de fertilizantes, cuando les tierras de
esta zona no lo necesitan, S&enz no difiere mucho con respec-—

to a Ramirez, er. 1lo gque se refiere @& influencias tedrices.,

Al psrecer, todss estaes empresas o instituciones es-
taban cor~.denadas a ouedar en propdsitos bien i-tencionados,
Quedsn como intertos histéricos tendientes & resolver el pro -

blema del indigens, cue hasta hoy sigue sin ss2luciébn.
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2 SEGUNDA PARTE: LA EDUCACION BILINGUE COMO PARTE DEL
PROYECTO DE INTEGRACION INDIGEKNA.

2.0

Después de haber revisado algunas politicas destinedas
ahla integracién del indigena, se hace necesario, para los fines
de este trabajo, hablar especi{ficamente de una educacién bilingle
en México. Esto implicarfa marcar un momento histérico, que pa-
ra el éaso ser{a desde el periodo colonial, ya que sobre este te-
ma existen datos histéricos concretos. La razén de ello es atri-
buible a la labor iniciada popr los grupos religiosos. Sin embargo,
estos trabajos no proyectaron mds alléd de sus intereses, la educa-
cién bilinglle. Fue mucho después dél triunfo de la Revolucién de
1910,cuando se empez$ a hablar de intentos sobre métodos y téc-

“nicas de enseflanza bilingue1 dentro de la educacién ind{gena.

El contenido de este capitulo se refiere 2 esta especifi-
cidad de la polftica educative, a partir del movimiento revolucio-
nario., Con el fin de ernmarcar sus concreciones actuales en el

campo mexiceno. , cosa que se verd en los siguierntes capifulos.
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2.1 EL TRABAJO LINGUISTICO POSREVOLUCIONARIO.

Dentro de las politicas indigenistas posrevolucionarias,
mencionadas en el capitulo anterior, la situacién de heterogenei-
dad lingUWfistica formaba parte de un problema a resolver, pues se
consideraba un obstdculo para la comstitucién de la nacionslided.
Recprdemos 1os.proyectgs tales como: la Escuela de Instrucciébn
Rudimenteria de 1911; los programas de éducacién especial = pare
los ind{genas por parte de la Sociedad Indianista Mexicana; o
los trabajos de M, Gamio, en cuanto a integraciédn nacional se re-
fiere. Es decir, la conformacién de un Bstado nacional fequeria
la presencia de mma sola lengua, en este caso el castellano.

Esta unidzd en el idioma representaba la consolidacidn de una -
_identidad lingWistica y cultural. ﬁ

Sin embargo, es después de la miéma Revolucién que se: con-
sidera la realidad plurilingflistica y pluricultursl como parte de
esa identidad rnacional., Con ello, la politica educativa, a partir
de ese momento histérico hasta nuestros dfas, encierra una dise
cusién er torno a la ensefianza del espafiol directamerte o.haciendo
uso de las lenguas verndculas. Estes polémicas también estardn en-
marcadas en el contexto polftico, social y econdmico del pafs. Asi,
el periodo revolucionario representa la lucha por el control de la
educacién entre certralistas y regionalistes. Los primeros argumen-
taban que dado que 12 escuela representabz el agerte de unificacién,
la educacidn rural ro podia estar en manos de autoridsdes locales;
los estatales opineban lo contrario. Sin embargo,la Constitucidédn de
1917 fue rectificada en 1921, para otorgar a2l gobierno central el
poder de organrizacibén del sistema educativo. José Vasconcelos serias

el encargado de ello, é1 rechazsba la idea de establecer condiciones
especiales de educacibn a los indfgenas; ya que el problema se
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agrababa, pues acentusabas la separaé¢ién del indio.

"La educacién deb{fa asimilar al ind{gene a la na-
cién, no surgir discriminéndonlo, excluyéndolo en
reservaciones., E1 indigenismo norteamericano res
pond{ia a una historia de exclusién y extermimfiio
del indio ; la tradicién mexicana era del mes -

- tizaje. En consecuencia, debfa hacerse mexicanos
a todos los indios, y no dejarlos fuera, ajenos
-y perias de la nacién. Culturalmente, la naciién
mexicana debia amestizarse, influir y dejerse
influir por lo indigena, lograr una unidad ét -
nica-linglistica cultural." (Vasconcelos 1928:1509)

En contrabdsicién con los positivistas, Vasconcelos no
crefa en la ciencia ¢omo medio para resslver el_probiemﬁ ind{-
gena, Pensaba llevarle a éste los clésicos, por ejemplo: Dan—
te, Homero, Pérez Galdés, etc., con el fin de "elevarlo™ mo -
ralmente. Las obras de estos autores fueron (distribufdes. entre
la poblacién indigena. Para agilizar su incorporacién estaban
escritas en espafiol. “ | |
Vasconcelos participé también en las Misiones Cultu-
rales de las gque ya hemos habledo., Pero cabe retomar guwe, en-
'a £re las eauéas que impidieron su funcionamiénto, estabatei mo-
nolingdismo de laé comunidades. Sin embargo, Vasqonceloé siem

' pré se mostré en desacuerdo a sceptar un adiestramiento espe
cial paré los maestros rurales, ensefianze de la lengua ind{ -
gena, por ejemplo.

"Aun cuando sus represententes enviados 21 cempo
le comunicaban ls necesidad de maestros cue ¢o-
nocieran los idiomas indins, el Secretario de -
Educacifn era demasisdo hispanéfilo pars admi.-
tir oue las lenguas verniculas fueran un instru
‘mento educativo " (Brice Heath:137)

En consecuenc:a, Vasconcelos proponfim ja sus.
titucidén. de las lenguas indigenas por el espaffol. A pemdr de
su idea de creacién de une nueva raga,-compuesta de indio y °
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eurOpeo; gue darfa nacimiento & la "nueva razs" del porvenir
(mesfizo), Vesconcelos sobreestimé el valor de la cultura eu -
‘ropea sobre la indfgena, a eso se debia la npinién de erradicacién
de las ienguas ind{igenes.

1a misma posicidn tomaron Séenz y Ramirez sl participsar
e las misiones culturales y la escuela rural., BEsté Gltima in -
clufa, como base del programs de incorporscisn, la ensefianzs del
esPaﬁol_desde los primeros grados, Efisefianza oue se reglizaba con
el método directo, es decir, el alumno tenia que aprender el es -
pafiol escuchdndolo, su traducciédn, no hacian falta, y es més ,
estaba prohibkido utilizar las Rengues ind{genas como lergua de
instruccién.

"Con el método directo el nifio ofa el térmiro, lo
asociaba a una imagen mentel, y a fuerza de repe
ticién y préctica, el proceso de la asociacién
de la pelabra con la imagen mental coincidfan -
inmediatamenrte, y -en el caso del aprendizaje de

un segundo idicma,7sin intervencién alguna del
idioma materno ". (Ibidem : 143)

Ain con todes estos programas y métodos, el problema
ind{gena persistfa. Se dudé de la capacidad intelectual de éste,
duda que se disiﬁé con el establecimiento de la Casa del Estu -
diante Indf{gena, Institucién que demostrd la igueldad de inte-
ligencia entre los nifios de la ciudad y los de las comw:idades,
Ya he mencionado que con este proyecto, la polfitice lingufstica
dié un giro; si antes se habfa prohibido la utilisaci’n de la -

lengua indfgena, ahora se motivaba a los slumnos a utilizarla

cop el fin de que no perdiéran el vinculo con sus comunidades, pues

t0 gue se espersba retornasen a ella. Por otro lado, era necesario
que fueran bilingles pues as{ servirian de intermediarios entre
le nacibén y sus comunidsades. Ya se vio ocue los resultados no fue-

ron esos.,
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EL mismo principio de educacidén bilinglle siguié fun -
cionaxndo pera los futuros proyectos educativos como 1ostentros
de Educaciénr Indigena de 1933 (internados ubicedos. dentro de las
zonas indigernas que debian complementer a les escuelss rursles),
aunqué el tilingUWismo todavia no convenciera del todo & los po-
liticos del pails.

De esta menerea, nace ése interés por el indigena y su
cultura; lo cue ILuis Villoro (1950) clasificeris como "Recupe
racién espiritual de lo indigena". Entonces ya se esté hablando
de integracién del indigena:

"Z1l primer peso para iniciar el proceso de integra-
cién, residia en el reconocimiento de lalegitimi -
dad de las lengues indiess en el proceso de apreﬁ -
dizaje" (Ibidem : 152)

Después de tomar conciercie de lo anterior, 1os.educadores se
encuentran ante la inexistencia de métodos y técnicas pera la
instruccié:: de los indfigenas; ni suguiere habla el suficiente
matexipl escrito en idiomas locsles. Habla muy poco profesorado'
bilinglle y awgado a estos problemas, estaba 1ls continua comwii-
cecidén por perte de los slumnos con su familia en lengua verné
cula, 1o que venie a debilitar su poco sprendizaje de espefiol en
la escuels, '

El problema se intentarfa resolver al iniciarse .la relacién Séenz
(Subsecretario de Educacién) y William Cameron Townsend, este -
Altimo misionero y lingiiista gsteadounidense: ouien habla tra -
bajado con los indios cakchiquéles de Guatemela (1917), con el-
fin de traducir perte de lz Biblia al idioms. locsl. Dicha expe~
riencia fue compartida con S#&enz quien se mostré entusissmado -
por os avences que en msteria lingUfstics se habisn hecho: cres
cién dewm slfabeto, anflisis del sisteme verbal, preparezcidn de

cartilles, etc.. Con todo esto se habie comenzzdo a ensefiar a los
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indios & hebler, leer y escribir en espafiol, asi como en su pro-
pio idiome. (Ibidem: 154)

Es obvio que no fue solamerte la posible solucidén del
provlema linglistico de nuestro pais, 1o cue motivdé a Séenz a -
invitar 2 Townsend & México, sino que 2zmbos compartisn l&s mis.-
mas_inolihaciones religioses (Séenz dirige-te presbiteriano y
Townsend misionero del mismo grupo religioso).

Cuendo R. Remirez se enterd del transfonrndo religioso
oue guardaban les investigeciones de Townsend, se negd a gue -
éste trebajara con los indigenas, dado oue éstos ya hahian te -
nido demasiada religién, y por otro lado, Ramirez ere partida -
rio del método de ensefianza directo (ro ers necesesrio el estu -
dio de las ler.guss indigenas). A pesar de estos inconvenientes,
Townsend y sus misioneros trabajarén en el pels (respaldados por
Séenz) finercisndo progremas, distribuyendo textos religiosos y
reclutando fondos y misioneros en los E.U, ¥y no sélo eso, sino
cue compartierdén el trabajo con el I,L.V., este Wltimo se encer-
garie de la educscién, lingUistica y la antropologia social apli
cada, (Véase Cardiel 1983:61)

Para 1932,%4enz propone otro proyecto. que se realizsria
en CarapengMichoacén, Se establecid un centro de ensefianza, cons—
tituido por once pueblos hablentes del Terasco., En éste se in -
cluia la ensefieriza en lergua indfgenes

"...el proyvecto emprendié una serie de misiornes al-
fabetizartes en 18 lerngus nativa, oue esté csusando
cada dla mé&s interés por parte de los nativos psrs

ssu mejora." ( Swadesh 1940 ¢ 113

El espsfiol sblo se introduciria después gue el zlumno hubiera -
aprendido & lec¢r y escribir er su propio idiome., Pero como otros
proyectos, ocuedd inconcluso, por falta de presupuesto

Y de personal prepsrado-,
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Estoben a 1s vista los porcernts jes de anwlfabetismo.
El sureste, @ excepcidn de Yucstén, y los estados del norte del
rais representsben el mayor porcentaje. En Yucatén la wayoris de
mecstros (primaria) eran bilingles mayawespsfiol, y en maya impsr
tian la enseflanza, Esto venia & reafirmer 1ls necesidad de una -~
educacidn bilingle. Misma que incluyé la escuela socislista del
periodo cardenista,

El énfasis de un respeto hacia lss lenguas indigenas y
por tanto de su cultura, ponia en duda la idea de unificacién
(Surge el término de '"pecuefias nacionalidades’) ., Para estos mo-
mer.toe en la Unidén Soviética, Stalin habia establecidn 1ls distin
cién entre comunided nacional(nacidn) y‘las comu:idades politi -
cas, éstas podfan mentexer su idioma vefnécular, pero siempre -
bajo el gobierno politico comiin de la nacién (Brice Heath:166),
Ideas que fuerwur aceptadas por educadores y cientificos socieles
de los sfios treinta, sobre todo los pertiderios del bilinglismo:

"una diferencia linglistica no impide 1a colaboraci’n politica
social™. (Swedesh £940 :13), ircluido el Instituto Linguistico -~
de vereno que recibié més adelante todo el apoyo de Lézaro Carde-

nas, "EIn este programa por mexiceriizer s los indios, los
socislistas, los misioneros protestantes y los eru
ditos imparciales habrian de trabajar codo con co-
do, colsborando como cientificns", (Brice H. : 168)

Pare 1937, con la tercera Conferencisa Inferamericana de
Educacibén (en donrde se reunieron maestros de diferentes paises
de América, poblados por indigenss), la idea de una educacién bi-
linglle fue reforgada. Esta seria utilizada como un medio pars al
fabetizar & la poblacidn.y no con el fin de promocionar les len-—
gues indigenes, Se trabajaria e: la elaborxcidén de cartillas de
los idiomes con mayor nimero de hablartes. No obstente estos pla

nes, versistisn les deficiencias & nivel de personal capscitado,
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para llever a cabo las investigscioues lingUisticas y le prepera -
cién de nuevas certillss basadas en princinios linguisticos (les
anteriores habiun sido hechas en base a vocebularios elzborados
por los primeros misioneros ). Ante esta situscidén, el I.L.V, —-
ofrecia sus servicios; el Departamento de Asuntos Indigenas, cu -
Yo director erz Luis Chévez Orosco, did su &£poyo & la resliza —-
cién de la Primera Asesmblea de Fil6logos y LingUistas (1939), en
dor:de se discutir{s el método més conrveniente para la e:sefianza

del espafiocl. El resultado puede adivinarse: ge rveafirmé la idea de

"...un bilingllismo extendido gue pudiere proporcionsr
me jor salud, selubridad y técnicas agricolas, o ses
los @spectos de modernizacién oue erszn necésarios sl
indio para conseguir oportunidades semejantes 8 lss
de otros mexicanos " (Ibidem : 176)

El cembio presidencial de L. Cérdenss a %. Avila Camacho
deshace las buenas intenéiones cue_en materia de educaciédn se ha-
bian planezdo. Con tendencie conservsdore, A. Camacho se rodeé de
gente semejente, entre ellos Octavin Véjer Vizcuez, como Secreta-
rio de Educacibn, quien, como reaccionario ocue era decidié

"...limpiar la educacidén de influencias izquierdistes
¥y reconciliar a la iglesia con le escuels, Véjar pro-
mulgé *le nueva escuela'...cerré escuelas cgue consi -
deraba demssi=zdo procomunistas, cembid el personal de
ensefienza, devolvidé a la iglesis algu:0os terrenos pro
piedad de escuelss..." (Ibidem : 185 ss)

Asimismo, Véjer se declard eremigo del bilinglismo y susperrdid el
proyecto Tarzsco, Por todas estzs medides represivas, Véjar es ce
sado (1943) y substituido por Jaime Torres Rodet, Este, coincide

con les idees de Alfonso Caso (director del Instituto “ecional de
Antropologia e Historia), y se convierte en partiderio del bilin-

gUismo y apoya la Campziie de Alfabetizacibn, En este proyecto
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colaborarfiar lingli{stas, como M.Swadesh y esntropologos » guienes
habfan trabajado en el proyecto Tarasco de 1939 (eh\ﬁiéhoacén),
adiestrendo y preparando a 1os maestros rurales con el método bi-
lingle %

El proyecto Tarasco, ahora renovado cumplia en totzal con
la campafia alfabetizadora, en la que Be tenda ademds, la ayuda -
directiva de un miembro del I.L.V.: Maxwell Lathrop.

En medio de estos cambios, se reafirmaron las ideas sobre:
respeto a-la cultura indigena; p}uralismo Y no uniformidad; apoyo
a organizaciones e instituciones dedicadas al estudio de éstos
grupos; impulso a ferias y centros artesanales; grabécidn Yy reco-
pilacién de la misica autéctonz, etc, Con todo esto,la posicidén de
les dirigentes politicos aparecfa identificada con el relativismo
cultural, y aunque las intenciones eran buenas, siempre hacfa fal-
ta el personal preparado para obtener los resultados gue se Propo-
nian.

De este periodo podemos concluir, gue fue en este momento
en oue la corriernte indigenista comenzé a defender abiertamente
los derechos del irdio.

Con Miguel Alemén en la presidencia{1946), se modifica el
rumbo anterior, pues entre las prioridades naciohales estaba el
impulso industrial y comercial. Es decir, el indigenismo y su -
problemdtica no formaba parte del proyecto industrializador.

Sin embargo, es bajo este periodo presidencial que Alfonso

Idea que se venia gestando desde 1940 a rafz del Congreso Indige-
nista Interamericano, Esta instituciédn estarfia dedicada a 1sa

investigacibén de los problemas y realidades del indf{gena y al es-
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tudio de métodos para mejorar sus condiciones. Bajo esta linea,
el I.1.I. consideraba a la educacién como solucién al problema
de integracién del irdio, Dentro de sus objetivos no sblo estaba
el de la alfabetizacibén,sinm el cambio de otros factores.culturales
como, la dieta y las técnicas agricolas. Sus programas se reali-
zarfan a nivel regional y no comunal, estrategia adoptada en base
a las ideas de Alfonso Caso.

Para Caso, el problema indigena no era sino un problema
cultural, y como tal, la aculturacién era la solucién adecuada
siempre y cuando se aplicara, no a nivel comunal, sino regional.

nyerf{a imposible el desarrollo aislado de una
comunidad, si no se desarrolla al mismo tiempo

12 zoma a lez gue perternece., Por eso nuestra

accién creemos que debe ser regional" (Caso 1971:156).

Surge el problema de cémo coordinar este trabajo desde el
D.F., y es por ello que se planean 108 Centros Coordinadores (que
inclufan economfa, salubridad y educacidn) en diferentes regiones.
El primero se ubicé en lz zona Tzeltal-Tzotzil (Chiapas, 1950).

Por otro lado, se segufs trabajando con las cartillas en las
zonas ind{genas, sobre todo el Instituto de Alfabetizacibén para
Ind{genas Monolinglies, Pero ta importancia que habia tenido la
investigacién linglistica en este momenﬁo, comienza a decaer.

Durante el periodo presidencial de Rufz Cortinez, sucesor
de M. Alem#n, persiste la idea de respeto por:lonind{gena, sobre
todo su lengua, Ahora el INI prepararfa a los educadores de 1las
comunidades, quienes serian llamados Promotores culturales y de-
bian perterecer a la misma regidn en que trabajarf{an, sobre todo
ser bilinglles. Su capacitacidn se harfa en los Centros Coordinadores.
8u lsbor serfa de intermediarios entre su regibén y la nacién.

El INI, el ILV y otros orgenismos segufan preparsndo car-
tillas en los diferéntes centros regionales y precisemente, el con-

tenido de lss mismas, hacfa referencia gl contexto regional del

grupo del que se trataba,
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Para fines de los &afios cincuenta, le educscibébn bilingie
¥y los métodos integrales recibien 1l aceptscidén a nivel interne -
cional, Orgenismos como la UNESCO, iniciaben proyectos bassedos
en la experiencie mexicana. Y es bajo los auspicios de la UNESCO
que nace el Centro Regionzl de Educaci’Sn Pundamental pera Améri -
¢a Latina( CREFAL) en 1951. Este se ubicé en Pétzcuaro, Mich»oacén.
Dicha institucién hable de ser un centro de adiestramiento inter
nacional para acuellos interesados en la edlucacién. Ahora el mé-
t>do bilinglle cobrava importancie, no s6lo a nivel local, sino
internacional.

No obstante, para algunos organismos independientes del
INI, el método bilingle segula representando ur: obstéculo pare la
integrecién del indio.

"Algunos promotores culturales del INI no eran acep-—
tados por los indios, y muchos de ellos tenisn la
sensecidn de gue le& aplicacibén del método bilingtie
era le principal razbén de rechezo. Un ideal origi-
nal del INI hebia sido la eveluacidn periédice del
cumplimiento de los objetivos y la necesidad de una
reorientacidén de las ideas directives.

. Ahora, al cabo de los primeros afios de operacidn, se
hacia sentir la necesidad evidente de una reevalua -

~¢ibn, y la educacién bilinglle, dogma fundamental pa-
ra el desarrnllo del enfooue integrsl regional, se -
corvirtié en le primera cuestidén gue deberia ser -
evalunada". (Brice : 213)

Swadesh argumentaba cue no ers problema del método (bilingle), sino
la mala preparacién por parte de los promotores: falta de conocimien
‘to de su propies lergua y preferencia por el espsefirl. La solucién de
Swadesh fue proponer & 1lss autoridades del INI, el que 1los indigenss
aprendieran el espa&fiol desde los primeros diss en 1la escuela; sin -
perder el derecho a user su propiz lengua. E1 método bilinglle ers ye
valorizado; pero, de todas formas se dessrrslla un amplio debate
sobre ls formacién y progresién linglistica de los hablentes indi-

genss. La guerelle método directo contra educacién bilingue se ha—
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expresado de distinta forma e las poldticas linguisticag de las
irstituciones del Estado mexicano. En 1972, por ejemplo, tenia -
més fuerza la tendencia a la castellanizacién, en cuyos programas
la lengua indigené servis tan solo de puente para aprender el es-
pafiol, aunque se aceptara formzlmente el principio de la educacién
bilingle-bicultural. En 1978, er. cambio, la Direccidn General de-
Educacibén Ir.d{gena de la Secretarfa de Educacidn Pdblice (SEP); -
sigue la tendencia de la integracién pluricultural de los progra -
mas educetivos y disefis w:a ensefianza de las 4os lenguas, equili -
brando sus funciones pedagdgicas.

Mucho podria decirse sobre este asunto, pero la gran limi
tante de estas politicas y su falta de vinculacién en los procesos
poli{ticos, econdmicos y culturales de los grupos indfgenas, la fal
ta de respuesta a este tipo de problemas contextuales wvuelve, has
ta cierto punto, irrelevante la discusién de que si es mejor el -

nétodo directo & él1 método bilingle.
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2.2 EL TRABAJO LIKGUISTICO DE LOS ULTIMOS VEINTE ANOS.

Durante los dltimos veinte afios, se han registrado pro-
biemas econdmicos muy fuertes, tales como la entrada y salida de
capitales extranjeros; estatizacién de industrias(como la eléctri-
ca o petroquimica); endeudamiento econdmico(primordialmerte con
los E.U.); descapitalizacién del sector agricola(y por tanto ma-
Yor migracién de la poblacibn rural a las zonas urbanas); la de-

valuacibén de 1a moneda; y, dltimamente, la baja en los precios
del petréleo.Dichos problemas siguen repercutiendo en todos los
2mbitos del pais, y la realidad educativa, por cierto, tampoco
escapa a esta situaciébn.

La naturaleza de estas condiciones econémico-politicas
determinan, en gran medida, el cardcter y el alcance de lzs accio-
nes indigenistas, particularmente las polfticas de unificecién
cultural, 1ingéistica y de educacién, Es decir, se subordinan a
un objetivo de defensa de 1o nacional frente a la influencia ex-
terior. Asfi se aprecia, por ejemplo, cuando asume 1la presidencia
Adolfo Lépez Mateos en 1958, cuyos objetivos de

"...alfabetismo, industrializescibénr e irtercambio

de bienes de consumo mayores por toda la nacién,

aurado todo a la urbanizacién, se convirtieron en

‘metas de 1la élite politicea que financiaba y lle

vaba a la prédctice los programss indigenistas”(Brice:;225).

Este tipo de metas se inspiraron en programss de modernizacién
egplicados en otros pafses, por ejemplo B.U., en donde el proble-
ma indigena era ¥y es muy diferente.

La sucesién presidencial de Lépez Mateos a Gustavo Diaz

Ordag no marcé un czmbio determinante en lo referente a les po-
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1{ticas indigenistas. El bilinglismo como etapa de transiciébn
hacia la aculturacién era el lema,

Sin embargo, es durante este sexenio aue se analiza el tra-
bajo arntropolégico,hecho por gente externa a los grupos indigenas.
Es decir, se cuestiona 1la efectividad préctice de estos trabajos.

"Durante la década de 1960, la fuerza més importante
del movimiento indigenista fue puesta en tela de
juicio a la vez por estudiantes y profesionales'"(Ibidem:228)

De entre estos dltimos estaba Pablo Gonzédlez Cssanova, con su

obra La Democracia en México(1965) donde expresaba:

“El problema indfgena es esencialmente wun,problema de
colonialismo interno. Las comunidades indfgenas son
nuestras colonias internas. La comunidad indfgena es
una colonia en el interior de los limites macionales.
La comuridad ind{gena tiene las caracteri{sticas de
la sociedad colonizada"(G. Cassnova 1965:104)

Finalmente, el mismo autor concluia gue a2 pesar de todos 1l0s pro-
gramas integrativos hacia el irndfgena, éste segufa siendo margina-
do. Culpa de estz situacibén no era sblo de los polfticos y mestizos
sino de los antropdlogos investigadores

"E1l movimiento estudientil y la confrontacién abierts
entre militares y estudiantes en 1968 contribuyeron
a acentuar la actitud critica que ya se disefiaba en
las filas de los antropdlogos" (Brice:229)

Dentro de la Bscuela Nacional de Antropologf{a (ENAH), la corriente
culturalista es expulsada para adoptar 2hora la teoria marxista.
(Medina Andrés 1983:27). |

Los cuestionamientos sobre 1z eficacia de las politices
dirigidas a los indios, dierOn'coﬁo resultedo el establecimiento
del Instituto de Investigacidn evIntegracidn Socisl (Osxsca, 1969),
entre cuyos principios estaba 1z autodeterminacidén del idioma

(indio), arte y formas de organizeacién social.
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Pera 1970 es L. Echeverria el sucesor de Diaz Ordsz.,V.

Eravo Ahuja es zhora el Secretario de Educacién. Echeverrlia he -
cia viajes a les diferentes comunidedes, al tiempo que argumen -
tabs que eran recesarios para ver de cerca 1os problemas. Por su
parte el Secrétario de Educacién planeaba dos cosas: La descen -
tralizacidn educativa y ls redefinicién del desarrollo social, -
econémico y politico del indio. Ios mismos ind{genas hacen sus
peticiones ante el presidenteg

’ Mientras, las discusiones tebrices se dividen: Lé&s que
abogan por una integracién nacional, por medio del desarrollo
democrético (Aguirre Beltrén es uro de ellos), y los defensores
de la identidad étuica y cultural del indio, las cuales no eran
incompatibles con la integracidn pnlfitica. Vuelve asi 12 discu -
sidn entre métnd> directo y educacidbdn bilinglle. Y es esta dlti-~
ma& la que nredomind dupante el periodo de Echeverria. No era ne
cesario unr godelo nacional; es més, se prOpusierOn'tres alterna-
tivas que deberian escoger los dirigentes estatales de acuerdo a
las condiciones de la regi’n:

I) E1 empleo de los idiomas indios durante la primaris, con maestros
bilingles ( En zornes donde la poblacid- hablente de esta lengua
sea numerosga; existan los materiszles escritos y sdemds las fun-

cior.es de 1ls Lengua puedan empliarse ),

2) Los idiomes indios podrian utilizarse para le instruccibn esco -
lar, pero el espafiol deberd introducirse 1o més prorto posible
(derecho & couservar su lergua dentro del grupo, y a utilizer
el espafiol como medio de comuriceciédn con la nacisdn),

3) Sédc mediante la castellanizecié: directe, el indio podré spren—

- der espsfiol para ingresar y participer en la comur.ided nacioral)
(Swadesh Evargelina 1971 : 10).

Con el gobiert.o de J. Lépez Portillo y bajo la direccién
de Fernando Solana como Secretario de Educecidn, se inicié el pro -

yecto duca016n Jpare todos“ que comprende el progrema de crstella-~



nizacién, acompefiedo de una serie de actividedes orientad:s a -
estudier, fortalecer y desarroller las cultures indigenes.(Sola—
na 1982: 19),

Para llever & cabo el programe de castellanizacién, se
hece necesario, por un lado, la prepsracién de jévenes irdfgenss
(bilingles) egresados de la secundaria, con el fin de oue é&stos
trabajen en las comunidades ( como maestros ). Y por otro lado,
el esteblecimiento de albergues escolares (infantiles), éste , -
situados &1 lado de una buena escuela primaria completa, donde
viven los nifios de las comu-idades méds pequefias y més remotss.
(Ibidem : 31 ). Aunado & estos ple:es, se encuentra el apoyo ra-
diofénico bilingﬁe ( espefiol como segunda lergua ). La castella-
nizacién anunciada, no atenta ( suvuestamerte) contra su identi-
dad eculturel y linguistica.

A Qltimas fechas (1982), la pol{tics lingWfstics oficisl
promueve una educacifn bilirgle-bicultursl psras 1los grupos indf -
genas (EfZMuﬁoz, Hector 1985). No se busce la uniformidad lingufs
tica, sino la igualded de desarrollo.

Se hace conciencia de los obstfculos oue existen para lle
var & ure feliz reslizscién t&l provecto, e tre otros; 1le escaéez
“de frofesarado bien preparado y setisfecho con su l#bor; ausercia
de persor.eal especielizado en relaciones interétnicss, etc. etc..

| Son este tipo de problemas los gque se concretan en el
caso de las Palmas y el Centro de Integracidédn Socisl(C.I.S.) en

la zona Ch'0ol,y de 198 cuales pasamos a hablar a cortinuaciédn.
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3 TERCERA PARTE: CHIAPAS UN EJEMPLO A NIVEL REGIONAL

3.1 CARACTERIZACION ETNOGRAFICA Y GLOBAL DE CHIAPAS

Dado que esta investigacién se desarrolla dentro de le
zona ch'ol y ésta 3 su vez se ubica en el estado de Chiapss, he-
ré una breve carscterigacidn etnogréfica del mismo}

El estadd de Chispes se loceliza en la parte sureste -
del territorio nacionsal, al sur del istmo de Tehuentepec.

La entidesd se divide polfticesmente en 110 municipios, -
oue comprenden un total de 7,841 localidedes. De éstas son: 19 -
ciudades, 12 villas, 108 pueblos y el resto comprende & locali -
dades menores. ,

Del total de los habitentes, u: 68.3% es rural y el res
to urbaco. De este Ultimo sector, aproximeadamente el 80% cuents
con servicios de selud. Sélo el 23% del sector rurel es stendido
por inétitucﬁones oficizles; es decir existe un gran déficit y -
nb(sdlo en relscifn a servicins de sslud, sino teambién de otros,
tales como : agus potable, zlcantarillado, vivienda etc. Deficien
-cias que vienen & constituirse en ceusas relecionadas con las en-
fermedades cgue ocupen el primer lugar:como 1les dierreicss y 1é en
teritis, sin dejer & un lado el factor alimenticio, endnde el -
consumo disrio de protefnas y calorfas per habitante, esté por dg
bajo de los niveles minimos requeridos, sotre todo a nivel rural.

Chiapas cuents con un vasto sistema hidr016g100 formado
por més de cienri>s, o0jos de agua y lagos. Con frecuencia, el asen
tamiento de las comunidades indigenes se hace cerce de estos, pues

constituyen una fuente de subsistencis a las mismas,
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Orogréfiqamente, las sierras de Chimpas estan ubicsadas en
la zona rorte del estado. Sus més bajas estribaciones tocarr una pe-
quefia porcién del sur de Tai:asco. También es importante mencionar
a la Bierra Wadre de Chiapas (a2l sur del estado) en cuya zona se
ubica el volcén Tacané de 4,017 metros de altura.

En cuanto al clima, las regiones M4s h@medas se locsli -
zan en el norte del blooue central ¥y @l sureste de la Sierre Nor-
te (4,000 5,000 mm. de precivitacidr). Lz estacidn de las lluvias
se extiende desde fines de mayo hasta principios de Octubre; en -
los Altos este se prolonga hasfta enern. Por estas causas,.gran ni
mero de locezlidades del estado se encuentran incomunicadas duran -
te varios meses, Ademéds del costoso mantenimiento de les carrete-
raes, de ias cuales hay un totel de 10,957 Km de diferentes tipos:
federzles, estatales, vecinales y rurales. El ferroczrril cubre -
solo 547 Km.
| De la superficie totesl del estado, el 18.85% ( 1,399,642 Has.,)
son tierras agricolas, de las cuales, corresprnden 3.95% de riego,-
55.66% a temporsles, y £.39% & lass incultas. E1 25.,7% de la super-
ficie estatal corresponde a la ganaderfa, cuyas principsles zoras -
so:: La Costa, Pichucalco, Palencue y la Depresidén Centrsl. E1l 47%
del territdrio corresponde a las actividades forestales.

El mafz es el principsl cultivo del estado, le siguen en -
importancia el frijol, e1godén y a dltimas fechas la soya. Dentro -
de la superficie dedicada & la agricultura, 203,031 Bas, se dedi -
car. a la fruticultura., Entre otros productos, ocupe el primer lu -
ger en ésta produccidn el café, no s616 a nivel estatal sino racio-
nal, 10 mismo sucede con l& produccidn de pldtano. Después de Tabas
co, Chiapes es el 2’ productor de cecsao.

Le mayor perte de la superficie de uso agropecuario y fores
tal esté bajo el régimen ejidal 47.2%, seguida de la peguefia -
propieced 28.2% y lus tierras comunales el 11.2%, el resto 13.4% -

+Rricve



-63 -

corresponde & terresos nacionseles Y propiedad privada urbana.

El estedo de Chiapas posee 260 Km de litoreles. Las prin-
cipales zonas pescueras corresporden a los municipios de Tonald y
Tapachule.

Lz attivided industriel ha presentado un escaso dirsmismo,
si excluimos & l& industria generadore de energia eléctrica (de 1s
poblecibén rural, sblo el 39% le tiene), la extracciébr de petrébleo,
Y en poca proporcién la mineria, Sobre la industria petrolersa cabe
mencionar que & Wltimas fechas constituye wuno de los elementos -
rés. importantes en que se spoya le economis polftica del estado,
clero, con sus respectivas consecuencias.

Segin datos de 1980, el 34% de la poblacibdn es econdmica-
mente activa, E1l subempleo constituye un prgbleme furndamerntal cue
se refleja en el sector primario, en donde se eoncentra gl 65% del
total de la pblecidén econbmicamente activa, Cebe destacar, entre -
otros, el factor migracién tanto externo (poblacidén de origen gua-
tesalteca a las plantaciones de café) como irterno: 40,000 irnd{ -
genas de la zora de los &ltos, wn a trabajar & la regidén de la cos
ta.

He dejado &l finsl, & propdsito, el factor educetivo, mis
im0 que necesites un anélisis més profundo pera entender el caso de-
las Palmas(comunided ind{gena Ch'ol) y el Centro de Integracién So
cial (internado prra nifios indigenas choles) que formen la parte -
central de éste investigacién.

Los datos registran 1.06 millones de demnsrndantes de edu -
cacién & diferertes niveles, de estos, se atendfas 1 60%. La pobla
cién sin instruccién primeria constitufa el 23.94 . E1l riimero por-
centual de alfabetes de 10 &fios en adelarte es de 66.1%.

Er. 1o que atarie a le integraci6n cultural pera ird{genss,
se desarrollan programas de cestellanigacién en los niveles de pre-

escolar y primeris, no descuidando el tratamiento educativo mono -
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linglle. En la escuela dé educadoras de $an Cristabal de lss Cesas,
se imparten las lenguas tzeltal y tzotzil, para efectos de educa-
cibén ind{gena.(IEPES 1982:51)

Este es el sector que nos interesa. 5i el estado de Chiapas
representa una de las entidades del pafs con mayor poblacién indi-
gena, ésta es una de las pazones por las cuales, en 1950, se funda
el primer Centro Coordinador Tzeltal—Tzotzil?

Se proyectd gue cada uno de estos centros se ubicarz en la
ciudad ladina méds cercana y donde concurriera frecuentemente la
poblacibén ind{fgena, por cuestiones econémicaes, politicas ybsociales.

Estas instituciones contaban con: escuela de promotores,cli
nicas, laboratorios, talleres, etc. Entre sus funciones estabzzn: la
caﬁécitacién agricola; sanitaria, educativa y la implementacidn de
programas de vivienda y urbanizacién.

La escuela de promotores surgié paralelamente con la crea-
cién de estos @entros Coordinadores, por la necesidsd de formar
Maestros Promotores como elementos clave en el funcionamiento de
los programas de integracién hacia la poblacién irdigena. Sin em-
bargo ~la captacibn y formacién de estos agentes loczles no ha
sido fdcil, ain hoy representa un problemz a diferentes niveles.

Uno de ellos, es cumplir su papel de elemento de cambio sin desvin-
cular por esto las prdcticas tradicionales de su grupo.

En una primerz e inicial etapa, los promotores fueron "...
personas de cierta_edad que ocupaban o habfan ocupado, puestos de
importancia dentro de la organizacibén politico-religiosa municipal
Y cque, por su status, coﬁtaban con el respeto de las comunidades"
(Aguirre Beltrén 1976:45).

Estos promotores fueron importantes porgue abrieron camino
Y dieron paso a los jévenes, ahora con mayor escolaridad Yy capaci-
tacién para cumplir su misién de servicio a 1z comunidad.

Actualmente siguen formandose maestros promotores? no sélo

e bt U M s s e+ eon
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en Chiapas sino a2 rivel naciornel., Su labor dentro de la comunidad
es apoyada por el Comité de padres de Ffamilia o el educativo.

A pesar de toda la importancia que se le dio, y sigue
dando al meestro promotor, surgié un problema con el que no se

conté al principio: La preferencia de éstos por el mundo "moderno"
(ladinizacién) y no el de su comunidad? ‘

Aunado a esto, puede mencionarse la critica gue se les hace
-a algunos maestros promotores— por su abuso de autoridad o por su
trabajo irregular dentro de la comunidad. La problemdtica de estos
educadores puede resumirse asi:

"Su profesién les permite ascender socialmerte a través
del salario fijo gue reciben, a diferencia de la mayor
parte de los demds indf{genas, Este ingreso regular y -
reletivamernte alto les hace posible iniciar pequefios -
negocios, comprar terrenos y sumentar as{ su propiedad.
De esta manera, se debiliten sus lzzos con el grupo ét
nico del oue provienen (su cultura de orientacién), es
trechéndose cada vez més su relacién con la sdministra
cién estatal y los grupos de poder agrario (su culturs
de adaptacibén). Este hecho 1los coloca objetivamente en
un corflicto entre sus irtereses de clase y su 1ea1tad
étnica"(Cf. Baez/Rivera 1982:478).

El papel del maestro, & nivel rural, reviste mds importan-
cia que en las ciudedes pues son considerados 10s : '

"intelectuales er las comuridades ind{gencs y, por su
formacién y buen dominio del espafiol, tienen més posi
bilidades de ocupar puestos administrativos y politi-
cos; ejercen asi funciones de jueces, presiderntes mu-
nicipales, secretarios de cooperativaes, etc. De hecho,
gran parte de los maestros participan como agentes di
rectos del proyecto histérico de asimilacibn, dado -
que su posicidn social les corfiere una funcién de en
lace con la sociedad nacional que les otorga, en lo -
immedisto, mayores vertajes que le¢ defersa sociocultu
ral de su grupo étnico" (Hamel 1984:13).
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Este e parte del marco enque se dessrrnlla la educacidn
ind{gena, falta tdcar aspectos como por ejemplo: los progremas de
cestellanizacién o la educacibn bilingiie-bicultural, entre otros.
Pero son temas cue se tratardn em los siguientes capftulos cuando -
se presente elmso de las Palmas y el Centro de Integracién Socgal.
Ambos ubicades en Salto de Agua (Chiapas). Municipio que pertene -

ce a la zona indigena Ch'0ol y de la cual hablaré a continuacién

3.2 ASPECTOS GENERALES DE LOS CH'OLES Y SU ZONA

L

Los Ch'oles son un grupo indigena Zoque-Mayaz, que pertene
ce a la familia Maye-Quiché y a la divisién Ch'ol—chorti. Actual -
mente esta étnia ocups séis de los 110 municipios gue componen el
estado de Chiapas, es decirlse encuentran ubiéédos en: Palenque -
Salto de Agua, Tumbald, Tila, Sabanilla, y Huitiupdn ( ver mapa 1).
Se localizan al norte del estado, colindando con Tabascoj abarcan-
do una.superficie de 4,037 Km2., que representa el 5.5% del total
del estado. kCenso General de Poblacién 1970 Estado de Chiapas, En
Ledn: 1976:17)F

Segin datos del Censo de 1970, en ese ailo habian 73,253
cholés mavores de 5 afios.. Distribufdos en los estados de: Chiapas,
Tabasco y Oaxaca. Ocupando el onceavo lugar entre 1os grupos étni-
cos del pais,

La zona Ghol se ubica en dos subzonas ecoldficas: la de -
los altos con los municipios de Tila, Sabanilla y Tumbald; en don
de el clima es templado por su altura sobre el nivel del mar que-

va de 900 a 1600 metros, y la de los bajos con los municipios de-
' )
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Mapa. 1, ubicacién de la zona Ch'ol
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Salto de Agua, Palenque y Ocosingo; aqui el clima es caluroso con

3, anuales, el prome -

precipitaciones pluviales de mds de 4,000 mm
dio de altﬁra sobre el nivel del mar es de 400 a 900 metros. la - e
temnorada de lluvias se prolonga por cerca de nueve meses, por lo

que la precipitacidén pluvial es una de las mds altas de México.

El comin denominador para estas subionas 1o establece el
panorama co;puesto por vequefias montafias en los altos y la prolon-
gacién de pequefios lomerios en 1os bajos, mismos que dan pie a 1la
formacién de cafiadas ya los valles cauce a los inumeratles arro-
yos y rios, que cruzan la parte baja.

La flora es abundante y variada, sobre todo en los muni-
cipios de Palenque y Salto de Agua con zonas de selva trOpical; en
las que predohinan drboles como paloquelite, chaya, cuajinicuil,-
vpalma ete. La fauna, aunqué en pelirro de extinguirse en sus es -
pecies mayores, debido a la caza indiscriminada, también es nume-
rose y podemos encontrar especies tales como venado, tepezcuintle,
tigrillo etc; aves como el loro, guacamaya, faisdn, perdiz y dis -
tintas especies de reptiles?

lLa parte baja estuvo casi cubierta de selwg trovical heg
ta hace sescnta afios, en que la colonizacidn produjo la tale de los
grandes drboles vara impnlantar los cultivos y potreros; Asi,el deSqu;
librio ecoldrico no 1ardd, la delgada cana de humus que commone el
suelo estd siendo barrida por las lluvias y con ¢llo da pie =z la
erosidén, ocasionando el descenso en lz vrecipitacidén pluvial y 1ls
supresidén de muchss especies (acldticas y terrestres) de flora sil-

vestre,
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La base de la economiza Ch'ol es, como la mayvoria de los
grupbs indigenas, la agricultura. El1 90% de las parcelas son de
cardcter ejidal. Estas comvrenden de cinco a diez hectdreas y pa« _
ra su cultivo se utilizan instrumentos tradicionsles como:coa,
azadén, machete y arado de madera. Recientemente se han empegado
a utilizar fertilizantes, plaguicidas y semillas mejoradas.

La ranaderia es una actividad poco desarrollads entre los
choles. Sin embargo,la existencia de grandes superficies, sohre to
do en los valles (vestas son rentadas por grandes ganaderos) ha da
do como resultado que la agricultura pierda importancia econdmica
entre este grupo y la mnaderia gane espacio.

A pesar de los grandes recursos naturales gque posee la -
zona, la mayoria de los €h'oles carece de ellos. Lz migracidn es <

una de las soluciones a sus problemas econdémicos y de falta de tie
rra, sobre todo la poblacidn de los municipios de Tila, Tﬁmbalé vy -
Sabanilla diririéndo-e fundémentalmente a : Palenque,'
Salto de Aguwa y Occsingo, 0 a los estados vecinos. |

Por otro lado, la folta de vias de comunicacidén, aunado -
£l excéso de lluvias acrecientz la mala situacidén de los Choles, . -
dado que esto imvide una fdcil, rdnida y poco costosa distribucidn
de la produccidn, kecia dentro y fuera de la zona.

Las comunidades choles tienen un patrdn de asentamiento -
disperso, I.a casa Ch'ol en log pﬁrajes, se construvye con paredes-—
de barro, mezclado con paja, estiércol y armadés de varas; techos
de palmaso zacate, y pvigo de tierra apisonada. La casa consta gene-
ralmente de un solo cuarto, que-sirve de sala, dormi£orio, cocina -

bodega etc. A veces cuenta con un anexo nue puede funcionar como --



cocina, chiquero o gallinero,

La farilia .nuclear predomina en determinadas ocasiones, ~
se con%ierte en extensa al pasar a vivir en e; hofgar paterno los
hijos varones aque se han caszdo y no tienen tierra ni cass.

Intre las diversas Testividades 7ue celebran los choles-
estan:el carnaval (donde se efectlan danzas que representan luchas
entre foros y tigres y choles y conquistadores),Semana santa; Cor
pus Christi en Tile-y ¢l 3 de mayvo en Tumbald.

La religidén catdlica ha artaigado entre los choles. 3in
embargo, entre 1los Ultimos afios ha habido una creciente penetra -
cidn de rsrupos nrotestantes,

La lenfua Ch'ol, que. pertenece 21 grupo de las lenguas-
mayences, y que tiene 3 varisntes dialectales: Ghol de Tila, Tum-—
bald y Sabanillé, es la lengua materna de eslte grupo.

El monolin~lismo es bastente elevado, superando al 607 -
de la poblecidn, wunque uwrevalece sobre t0do en las muieres, alcan
zando al 905 de lzs misnne. Bl wunicipio con mavor grado de mono -
lingiismo (£67) es el de Salto de Agua y el de menor (36:%) Sabani-
1la (Segin.datos del INI de 1982).

La lengua materna cumple la funcidn de comunicacién al in
terior de la familia; en algunas ocasiones, como elemento de iden-
tificacién‘entre naestros y alumnos; y como élemento de trabajo en
la escuela. Este punto lo ampliaré mds adelante.

Finalmente, hahlaré sobre el traje tracicional de lo- €ho-
les. Son las mujeres ~ayvores las que aun lo conservﬁn; consiste en
enredo de color azul marino, adormado con wn listidn colocado = la

altura de la cafera; blusa Planca de monsa corta con bordados de -
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colores, situeios diaponalmente a la altura del cuello, si se tra-
ta de una mujer soltera, o azul si es casada. las mujeres jévenes
vsan telas y modelos, apegados al vestido occidental.

Es mucho ids raro encontrar un hownbre Ch'cl con &8l ves -

dades mds inconpunicadas. Consiste en calzdén corto, cefiidor rojo o
azul, camisa de manta de manga larrfa y husaraches.

De 1o anterior podemos concluir que el grupo ch'ol conserva
parte de su cultura tradicional a pesar de las transformaciones que
inevitablemente tienen que sufrir

"... 108 pueblos rurales cads vez estan més en con

tacto con los centros urbanos, a través de la ra-

dio y la televisién, de parientes que han emigra-

do a las ciudades, y de una mejor educacién en sus

propias aldeas. Las gentes son pragmdticas; una vez
convenciéddsde que los usos antiguos son menos desea

bles que los nruevos, hay pocos irdividuos que no —-—

muestren cambios importantes en su conducta"(Foster,G.:1962:174)

Los Chéles conformsn un grupo rural semiaislado, 10 cual se com-
prueba por el alto indice de monolinUismo; por sus actividades eco-
némicas dedicadas principalmente al autoconsumo doméstico. Estas
caracter{sticas se gpservaran mejor en el caso de las Palmas (capi-
tulo siguiente).

Sin embargq podemos detectar de antemano causas que provocan
la transformacién de la cultura Ch'ol. Por un lado, factores al in-
terior de las comunidades,entre ellos, tal vez uno de los més impor
tantes, es la insuficienvia econémica,

Al exterior también existen causas que se combinan con las
internas y son determinantes en este proceso de cambio, por ejemplo:
la expansién del aparato administrativo'y de enclaves regionales de
explotacidén, Estas dos caracteristicas, entre otras, provocan:una
migracién creciente, cfclica y permanente; el llamado proceso de
aculturacibén; la internalizacién de criterios de movilidad y presti
gio social; el decremento de las autoridades tradicionales, etc.

Veémos el caso especifico de las Palmas,

B T TrI e vpXPer. EIERN
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4 CUARTA PARTE ESTUDIO DE CASO:; INFLUENCIA SOCIOECONOMICA
' Y CULTURAL EN LA EDUCACION DE UNA COMUNIDAD
INDIGENA CH'OL.

4,0 LAS PALMAS

El 4rea especifica de esta investigacidn es la comunidad
Ch'ol de les Palmas, municipio de Salto de Agua, al norte del es-
tado de Chiapas, A

La seleccién de ésta se debid a varias razones. Ers necese®o
ubicar alguna comunidad ind{gena chol cercazna al internado, de donde
provinieran alumnos de éste, y las Palmas era una de ellas. El1 obje
tivo fue detectar las condiciones socioeconédmicas y culturales de
ié familia de estos alumnosj; 10 que también condujo a reelizar un
estudio en general de 1la comunidad. Trabajo oue aportd al andlisis
ntros elementos que, conjugados con la problémética.educativa, ofre
cfan un parorams més completo de los orfgenes del proceso de cambio
e integracién de l2s comunidades ind{genas choles, como por ejemplo:
las relacionés econbémicas, politicas, sociales y culturales que se
establecen entre comunidad y centro regiomhd (en este caso Salto de
Agua), o la existencia de estructuras de poder como el casiguismo.
Conociendo estas situaciones podrfamos obtener dos cosas, por un
lado, saber si estas condiciones determinan el ingreso al internado,
Yy por el otro, qué cambios, al interior della comunidad, producfa
la formacién y permanencia en esta instituciédn.

Para dicho anélisis, es necesario retomar los contenidos
expuestos en los capitulos anteriores, donde se tratan, entre otros,
aSpeétos referidos a lez culturas y sus caracteristicas trediciorales;

sus posibilidades de cambio y las estrategias para lograrlo.

El siguiente capitulo expone primeramente los datos empfricos
etnogrédficos de Las Palmas y sus procesos econémicos, politicos y ®o
ciales, Al final de éste, se retoman los aspectos a través de las

conclusiones.
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4.1 SOBRE LA HISTORIA DE LAS PALMAS.

La comunidad de les Palmas es un asentaniients relativamen-
te reciente, no mayor de 50 efios. Una de nuestras fuertesde informa-
cién, Vicente Morales,comenta que esta couw.ided se inicié como pro
yriedad privada; tierras que no producfan. Entonces varios campesinos
de diferentes partes se unieron para comprer el terreno y trabe jarlo.
La falta de tierra en sus lugares de origen fue la principal causa
de esta migracién.

Otra posibilidad de localizar el origen de las Palmas, es
a refz del movimiento Re;plﬁcionario de 1910, cuai:do mucha de la po-
blacidn en estado de servidumbre, es liberads y en condicién de sd -
quirir propiedades. Ademés, en 1910 las tierrss ouedaron abandonadas.
El padre de nuestro informante precisamerte, experimentd esta situa-
cidn; erz mpzo y despuds de la Revolucién queda libre, teniendo 1la
oportunidau de comprar unzrencho, gue es actualmente propiedad de Abe
lardo Gebhart (cacique del lugar, de quien hatlaré nés edela.te), y
con el cual limita las Palmas.

En 1947 empezaron las peticiones para el ejido, uw«s sdelan -
te comenz§ a pollerse.

Durante ésta época viviar unos morteamericanos en Chivalfa 5
Km. de las Palmes), la gente del lugar trabajabe psra ellos, éstes -
- 8e dedicaban a mantener el platanar, cuye produccidén vendfan &l ex -
terior; y & castrar el hule. Coments el mismo informente aoue no fue
fédcil, pare €l y los antiguos povladores, conseguir el ejido ya cue
tuvieron que defenderlo de meros de don Porfirio Diaz (cacigue de la
regién), éste arzsumentaba cue dichas tierras le pertenecian y no 1los
dejaba trahajar. 4... a pura lucha gas defendimos".

Hoy endfe, los principales fundadores de less Pslmess, O murie



.. .ron O partieron a otras localidades, son 1los hijos de &stos los
aue han quedado én la comunidad.

Ejidos tales como: Las Nubes, Zapata, Otatal, Paso Naran-
jo, Chivaltic, etc., pertenecientes a los municipios de Seltode ~-
Agﬁa y Tumbalé, son los lugares de origen de acguellds furidadores
que migrarén., Este mismo problema de la migracién se vuelve & re -
petir, porcue los hijos de los actuales,éjidatariosya no poseen -

tierre propia pare cultivear.

4.2 UBICACION Y POBLACION.

Las Falmas pertenece al municipio de Salto de &Lgua y se -
ubica a unos 12 Km. de la cabecera municipal. Limita sl noroeste
con el ejido de Pasp Naranjo, al sur con el Rancho de Montecristo

- (propiedad de Abelzrdo G.), al sureste con el ejido de Trapiche,
y &l oeste con el rfo Tulijd. La comunidad se comunica con la bre-
cha Salto de Agua-Fraricisco I, Madero, por una vereda de eproxima-
damente un kilometro ( ver mapa 2 ).

Formslmente, 1as Pelm&s edn no es un ejido, ya gue no cuen
ta con la Mesnlucién Presidencial. Por tal coundicién, la gente de
poblados vecinos la denomina '"Colonia", )

Les Palmas es reducida tento en nlmeroc de habitantes (135)
como en la cantidad de hectére=s ocue posee (195), en comparacidn
con la generalidad de los ejidos del muricipio. cue son més gran -
des.

A cade ejidstario le corresvonden 12 hectéress aproximada
mer:te, pero no todos tienen derecho a la tierra ( #stos son consi-

derados por la comuridad como pobladores). La gente cue no posee —
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tierra, o zlguile u: pedazo fuera de les Pulmes o trabaja en el -
terreno de su psdre o del suegrd.

Los 21 ejidatarios dedican més de cien hectéress a le gana-
derfa y el resto a los cultivos con sus respectivos acshuules (tie-

rra en reposo o incultivable).

4.3 ACTIVIDADES ECONOMICAS.

Hace 21 afios la economia de las Palmas se basaba en la -
produccién arrocera, misma oue era comercislizada fuere de la comu-
nidad especislmente en Salto de Agua. A. Gebhart. empezd s hecer -~
negocio éon este producto, jurto con Juen Calcéneo, duedio de la -
maquinaria en el pueblo (localmerte se denomins como"puéblo" a la
cabecera murnicipal de Salto de Agua), lugar en dornde empezé la '"po-
1itice" r.egativa hacia éstos dos, se argumentebe que estaban explo-
tando & los indf{genss. Pue entonces cuando J. Calcédneo decidib re-
tirerse, ésta fue la ceusa prircipsl por la cuel hoy en dia ya no-~

se produce arroz.

4.3.1 la égnadgria es una esctividad econémica que er. los dltimos
tiempos ha tomzdo gan importencia., En las P:lmes, més del 50% de -
los ejidatarios son poseedores de ga:.ado, desde 2 hasta 20 cabezas.
5610 3 de ellos son los gue tieren més.

Es importante mencionar este cuambio dé agricultores a ga-
1.aderos porque es s3lo una parte del fendmeno de transformaciédn por
el que estan pasando varios grupos i.d{igenas. Transformaciones eco-
némices, socisles, culturales, etc, misms oue responden a‘un desé—

rr>1l1o y expansién del sistems capitalistsa.
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Este cambio es pereibido por 1los mismos ejidatarios de
la comunidad. Por ejemplo: Nicoléds (comité agrerio de las Palmas),
junto con otros informarites, afirme gue dltimamente se estéd dando
un cambio de agricultores & ganaderos, es decir, los oue ten{en -
tierras donde sembraban méfz, hoy les han convertido en potreros.
La cousecuencia es que sufren la falte del mafz, viéndose en la -
necesidad de comprarlo fuera. Vicente, otro informarnte, considera
que le culpa de ésta transformacién es de los "ricos" y dice: "vi-

nierén los ricos y lo hicierén potrero..."

_Abelardo (el cacique) opina que es mucho mejor sembrar -
los campos, que cornvertirlos e:: potreros...'"pero ellos -~los indi-
genas- no lo’entienden, les gusta lo fécil... creen que nedzués es
tener a la vaca comiendo sin necesidad de cuidar y mantener el po-
trero". A:pessr de su noble opinién, es &1 quién de manera indirec
ta ha propiciado este cembio, dado cue contrate gente gue trabaje
aus potreros y ademés les vende el ganadb.

Veamos un ejemplode lo anterior, segin infbrmantes de la

comunidad, Abelard> ayudsz a’'la produccién de garado. Si algin comu

‘nero desea criar o poseer genado, €1 le da 5 cabezas; al sfio se -

duplican (10), 5 son para Abelardo y las otras 5 psra guien las -
pidib, mismo que se dedicd a trzbajer y "hacer potrero”.
Dos de los comuneros com més ganado, comerzarén criando

cerdos, despucs los vendierdn para comprar ganado & Don Elfas pro-

pietario de tierras y ganado cerca de las Palmas. Otro de ellos tra

bajé muy "dur>" con Abelardo psara después comprar sus 2 novillos.,

Segin la comunidad, este sefior (Marceliro) tiene w4s de 20 cabezeas
Cabe schizler cue Abelardo es duefio de més de mil cabezas -

de ganado, mismo cue embarca a laz ciudad de México, ganado cue tie-

ne repartido en diferentes comunidades, entre ellas las Palmas.
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La poscsidn de ganado es ma causa por la cual los demés
comuneros no0 ven corn buenos 0jos que aparte del ga:.edo, se posea
tierra cultivable dentro de las Palmes: "Tenemos que buscar afue -

ra ..."

4,3.2 Lla Agricultura es otra actividad econémica importente ro -

86lo en les Palmas, sina en toda la zona Ch'ol. Los principales -
productos agrfcolas gue se cultivan son el mafz y el frijol; gene-
relmente es una produccidérn para autoconsumo, en caso de excedentes

son comercializados, ys sea dentro de la misme comunidad -
a aguellos que no tienen tierra, o fuera de ésta, el pueblo por -
e jemplo. a '

La siembra se efectia dos veces el &afin: le primera en -~
abril llamada " Milpa de Afio", que incluye la roza, quema y siem-
bra. La segunda se realiza en noviembre, ls derominan "Tornamil",
ésta s86lo incluye la roza y le siembra del terreno.

Cuando el hombre ssle a trabajar su milpa, lleva consign
el morral con su bola de pozol, su jicars para beberlo, el machete,
la lima, éstos, junto con su "macana" (pelo) constituyer sus herra-
mientas de trabajo. No utilizan arado, ni fertilizantes, ni abono,
"nada... acul la tierra no se ara dado cue no hay necesidad como -
en Sen Cristébal en donde les tierras ya estan muy censadas...noso
tros no usemos ni pald ni tractores...”

Existen otros cultivos, tsles como jitomete, makel, yuca,
chile, café, camote, etc. y frutas come: toronja, plétano, guayaba,
lima, nararja, etc., Con estos productos sucede lo mismo oue con el
mafz y el frijol; son de autoconsumo fzwiliar, en caso de excedente
se comercializan dentro o fuera de las Palmas, o en la tienda de -

Abelardo,

bt a1 b - s Akl Lk btk e o
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4.3.3 La Crianza de Animales esta labor constituye un medio de

subsistencia y una forma,de~§cumu1ap cierto capital econdmico.
Estos son: gallinas, patos, pavas y cerdos, siendo la cmianza

de estos dltimos muy costosa en vista de ocue se alimentan funda-
mentzlmente de mafiz. La produccidén de estos animales puede ser

de autoconsumo o comercislizacién en el pueblos, o por mayor co-

modidad, debido a la cercania, a la tienda de Abelardo quien -
siempre paga menos por los productos. Pero en realidad, les re-

sulta m4s benéfico venderlos directamente en el pueblo.

4.3.4 La Pesca aungue ésta no constituye una actividad pri-
maria en las Palmas, si lo es para la familia extensa de los Ji-
ménez guienes sblo de dedican a ello puesto ocuey éparte de no -
poseer tierra cultivable, btampoco son agricultores fuera de la
comunidad (siempre compran el maiz). En el puéflo venden~su vro-
duceibn: tortugas, piglas, pescado eté. | ' )
En gerieral, la pesca constituye una actividad gue com -

plementa la alimentacién en la zona, misma oue estd rodeada por

varios rios. .
Los métodos utilizados en ésta actividad dependen del -
producto. Estas son algunas de las técnicas usadss en las Palmas:
La Nasg, construfda por ellqs mismos, especialmente para atrepar
pighas y cemerin. La Varita de otate , utilizada para la sardins;
en cass> de pescados més grandes ( mojarra, macabil) la Vara seré
més gracde. E] Clavo para atrapar tortuga; la mejor época es el
vera:o. La Fisga parg,pescados muy gra:.des ovtambién tortuga. El1
Pelandre , lazo con anzuelos gue se coloca de (orilla a orilla)

del rfo, durante la noche; 4l siguiente dia recogen las presas

atrapadas.
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4.3.5 El Trabajo Artesanal a pesar de que este no constituye

una actividad muy importante, en cuanto al aporte econdmico, da

do que no existe una gran demanda de sus artesanfas, como en el

caso de los Tzotziles de San Juan Chamules, por ejemplo. El traba

jo artesanal es parte de la tradicién cultural heredada de los

antepasados y con cardcter utilitario mds que ornamental. A ello

se debe el pbco valor comerciallque tienen fuera de sus comunidades.
Esta actividad es realizada por los adultos, la mujer es

la encargada de 1la elaboracidn de los comales y vasijas de bafro,

cabe mencionar que no todas saben hacerlo; son las majerecs de ma

yor edad quienes los realizan. Un comal se vende de 520 a 525 pesos

Los hermanos Jiménes son llamados para costruir los ca-
Yucos de bayil, ellos, como pescadores elaboran las nasas para la
pesca, mismas que son vendidas dentro de la comunidad (%150).

Dentro de la comunidad no'todos'saben tejer los canastos
para lavar el zaiz, por tanto, quienes los ‘elaboran los venden
(850 a 2100)

Una vez mds, cabria reiterar que todas estas producciones
o trabajos constituyen un importante factor de reproduccidn econéi_
mica para todas las comunidades de la regidn, para lo cual se utili
zan mecanismos de comercializscidn locales o externos al pueblo, ge
nerando una fuente de acumulacién o reserva no capitalista. Aungue
la finalidad inmedista de la produccidén doméstica es el autoconsu-
mo, en ocasiones gana la idea de la generacidn de ingresos.

, Dentro de las Palmas, como en otras comunidades, existen
otras alternativas de trabajo. Cuando no se trabaja para Abelardo,
Miguel M., Marcelino, y Don "Lupe" (fuienes pertenecen a.las Palmas
Y son poseedores de ganado) contratan gente para que los ayuden '
tanto con el ganado (picando potrero o de vagueros) como con el —-
campo. Por ejemplo: Marcelino contrata gente dos veces al afio, du-~
rante dos semanas para trabajar en su potrero.
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En caso de no haber posibilidades de trabajar ni con Abe

lardo, ni con alguno de €stos sefiores de la comunidad, entonces se

" busca trabajo fuera de la misma o del municipio como por ejemplo:
en el municipio de Tenosique Tabasco, o0 en Palenque, Villa hermosa,
etc. Es decir, hay una migracién temporal que los convierte en —-
asalariados (2l vender su fuerza de trabajo como obreros agricolas).
Lo anterior, también es parte de la transformacidn que necesaria-
mente ocurre a los grupos étnicos, es decir, la precaria situacidén
econdémica, los obliga a migrar a otras ciudades, 10 que en algunos
casos, propicia el desarraigo de sus comunidades,

Este proceso de transformacidén se explica dado el contacto
de los grupos é€tnicos con los centros regionales inmediatos, en
este caso, la cabecera municipal: Salto de Agua o Palenque. Ya sesa
por cuestiones econdmicas, politicas o sociales.

", ..como se ha indicado, la identidad étnica(etnicidad)
no. se conforma ni actda en el vacio; requiere el re-
ceptdculo de un espacio particular y depende de las
influencias que ejercen %tanto en su constitucidén como
en su reproduccidn) otras estructuras. Asi el espacio
de 1o étnico no estd previamente definido, sino que de
pende justamente de tales influencias. La primera de
éstas es la que provocan las respectivas estructuras
regionales, que con sus miltiples impactos van defi-=
niendo el cardcter de las estructuras étnicas; de ahi
que las configuraciones étnicas deban concebirse en
contextos regionales" (Dias Polanco 94 : 17)

Ante esta relacién, el lugar que ocupan los grupos étnicos dentro
del sistema clasistar es de subordinacidn. Situzcidén que no sdlo
se iépraduce'a'hi;éi nacional, sino, primeramente como ya menciong_
mos, & nivel regional. Ejemplo de ello, es que en Salto de Agua,
lugar de reunidn para las comunidades choles, el indigena es consi
derado, por los ladinos, como un ser inferior del que se puede abu
sar, explotar, despreciar, etc. ‘

A Salto de Agua viaja generalmente el hombre, la mujer lo
hace en caso de necesitar algo para ella o sus hijos(ropa, juguetes,etd,
El pueblo es el centro abastecedor de productos como: maiz(cuando no
hay en las comunidades cercanas), pan, café, cacao, manteca, frutas,
ropa, "cortes"(tela), hilos, medicinas, etc. Recordemos que
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en el caso de las Palmas y comunldades vecinas, la tienda de Abe -
lardo representa una alternatlva, rero ésta no abastece todos 1los

productos gque si hay eﬁ el pueblo.

4.4 LA DIVISIOKN DEL TRABAJO

4.4.1  Irebajo v socializacifn del nifa

Desde muy pequefios, los nifios aprenden las actividades
que de adultos desempefiardn formalmente, Son log. padres y familiare
mayores los. encargados de transmitir la capacitacién y las técnicas
necesarias para desempeﬁar esas ‘actividades.

El trabajo infantil incluye cuidar a les hermanes pegue -
flos ("tiernitos") en caso de que el nifio(4) seé de los més grandes.
Tuve oportunidad de observar que a las nifias may-ores, casi se les
obliga a guedarse en casa a cuidar nifios (hermanos o sobrinos),

dejando en un segundo plano la asistencia a’la escuela.

>.Si,e}vniﬁo no asiste a la eséuel?, és comén gque se dedi -
que a trabajar en la milpa junfo con el padre, o'como‘vaoue?o, si
'el padre posee ganado, O finalmente a trabajar con Abelardo "echan
do machefe"..Este trabajo permite al niino obtener dinefo ¥y comprar
zlgunas veces sus Utiles escolares. "

Otraé:de sus actividades son: recoger lefia, cargar agua.
Se les ensefia a prendef'glbfuego, cazar; moler maiz, etc.

En el céso de las niﬁasi aprenden a tortear desde peque -
fias, para ayudar a la madre a hacertnrtlllas.gg‘su “entrenamientd'pa
ra futuras labores, porque casi tOdaS eprgnden a : tortear, lavar -
mafz, etc., ésﬁas, Jugto con el aprendizaje de coser su vestido ——

(cortarlo y coserlo), son reguisitos indispensables para -pongiderar

las aptas para el matrimonio. - --




Si es temporads de pesca de sardinas, los nifios(as) van
por la tarde al rio a pescar, solos o con sus padres. En el caso
de los nifios,se les ensefia a nadar y manejar el cayuco.

Si el nifio estudia en la semanaj los dias festivos , sé -
bados y domingos va a'la milpa ¢on el padre; o de viaje &1 pueblo_

Como ya 10 mencioné es raro cgue la mujer asista a:Salto de Agua -

sola,

4.4.2 El trabajo de Ias mujeres la mujer se levanta desde -

las cuatrode la mafiana psra moler el mafz y después hacer torti -
llas., Es la encargada de desgranar @l mafz; ir al fio a lavar la
rdpai; ir a la milpa a ayudar al hombre a recoger mafz y cargarlo,
0 a buscar "teéezcuincle", en caso de gue el hombre haya colocado
con anticipacién una trampa,

Ella también es la encargada de confeccionar la ropa su-

ya y de sus pequefios; la del hombre, por 1o general se compra en

el pueblo .

Trabajo importante para ella y su femilia, es criar aves
Y cerdos. Miéntras una mujer sea c<paz de "criar animales" es mu -
cho més apreciada por el hambre. .

. Si aprendif s elaborar comal de barro, tembiér. es la encar
o ,

gada de ello.

Una de l&s informantes decfa: "las mujeres somos l2s gue
més trabajamos...molerzj es una de las cosas més nesadeas, y que -
se tienen que hacer dierio, 1o mismo cargar lefia",...asi se acaba

la vida,.."
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4,4.3 Sobre el trabsjo el Bombre Del trabajo de éste sigui -
ré hablendo «en los siguientes cépitulos. Por el momerto sflo -
mencionaré 2lgunas actividades. Su trabajo es conseguir el ali -
" mento diario; la hoja blanca (¥opén) pars guardar el pozol, de
la cuél hay maﬁojos en todas las casas, También se dedica a ca -
zer, pescar, cortar lefia, vender o comprar animalss, etc.

Los hombres se encargan de 1a orgavizacidﬁ y coustruccidn
de la casa oue ocuparan con su familia. Esta actividad se conside

ra como un trabajo comunal del gue hablaré a continuacién.

t

4.4.4  Sobre el ¥rabajo €comunal Entre otros, pueden mencionarse
el mantenimientd del ssler de 1la escuéla-.sin embargo, en generad
los padres de familia se muestran bastsmte 6K apéticos al respecto,

Por ello,'son los nlnos Yy nlnas a los oue seibs pide traer su ma -

' ~fchete para ""tumbar monte" alrededor de 1ls escuela.

‘La congtru0016n de la casa para los futuros desposados
“tamolén se con51dera un tlpo de trabaao comunal, aunque no partl -
cipa toda 1a c0mur1dad Sdlo 1os més allegsdoq a 1z familia, y& -
sea - por amlstad o por parentebco. Es un trabajo que se hace gra -
tis. ‘

Un informente sefialé que le tomé 27 dfas conseguir el
pajdnipara el techo y otros 7 en colocarlo. En 2 dfas couseguir -
el carrizo paré lezs paredes. Los pélos que sostienen la casa(6 por

lo genéral) deben ser de madera dura como: chile o chintock.

I3

Al termlnar la construccifn, er<bnde han colaborado fa - -
m111ares, vec1ros y\amlgos, se celebra uria com;da- matan pollo y
toman pozol con Cacao,'en ocas1ones muy especiales. La mujér no
’partlclpa er - la constru0016n, solo en la elaboracién de los ali -
‘mentos. | | |
Las s111as, mesas y otroscbgetos también son elaborados

por’ el hombre.
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4.5 = ORGANIZACIONES LOCALES-~

4.5.1 AUTORIDADES CIVILES.

Las Pelmas pertenece al munlplo de S&lto de Agua Yy por 1o
tahtO'éS~g;ldepde se resuelven todos 1ds.:asuntos politicos, agra
'rios, etc. siempre j cuando seahn muy'graves, ﬁe otro hod@, se solu
cionarn & nivel comunal y para ello exlsten las reSpectlvas autori-
dades.- | ' B o P

El Comité de Educaciép cargo oue dura 2 éﬁos; su trabajo
0 servicio ‘es: ver que no falten a’ clases Ios alumnos, ir por el
maestro al pueblo- traerle recados 0 su mercancia; orgarizar.a la
gente parb limpiar el solar de la escuela o pera celebrar las -
flestas patrlas, etc, o ‘

Por el momento, mientras se tramita la legalizacién del

ejido, hay un Comité Agrarlo, con su respectivo secretario y wo -

cal. Estas tres gentes serén respor:sables del czrgzo hasta que ter

minen los trémites.

Otro cargo es de Juez Municipal, aque tiene una duracién

de 3 anos Yy la utilidad de esta estructura no es muy reconocidd
por la’ comurldad durarite esta investigacidn escuchamos juicios -
como los siguientes: ¢ hacer justicia?,L. pero zouil no hemos he -
cho ninguna " ",,.a veces ni mandan...gcuél sutoridad? "

El juez de alguna manersa &etermina decisiones como por -
ejemplo: el gue llegue un extrafio y pida permiso para ouedarse por
algin tiempo o definitivamente. oomo perte de la comunided; é1 es
quien;en perte,decide afirmativemente o negativemente. También es
a €1 a éuien ma:rdsn invitaciones u otros asuntos por parte del pue

blo, al iguel que & la maestra(o) de la comunided.
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La designacién de los dirigentes de la comunidad ha ori -
ginado de hecho una medida de politica del lenguaje, es décir, se
ve el bilingltismo. gomo una,caracgeristica deseable, pero en el'fgn
do se apreCia'més el buen conocimiento del espafiol, porque eso” ga-
rantiza el bueﬁ desempefio arte las instituciones municipales y es-—
tatales. Esta actitud, como trataré de deﬁostrar més adelante, con
tribuye al désplazamiento del Ch'ol de las funciones piblica-forma
les més 1mportanteg _ B |

Al respecto 1os entrevistados argumentaronllosigﬁiente:

"La gente’ los e11g16 porqué creia; que tenfan méds conocimientos e
iban a ayudar ‘a la comunldad"; se necesita geﬁte oue haga o reali-
ce trimites (refiriéndose a comité agrario) y no los engafien.

"El juez municipal debe saber espaficl (leerlo y escéribirlo)
y seber efpresarse"'*(en este caso, es Erhesto Jiménez guien no sa-
be ni entlende nada de Ch'ol, pero si eSpanol) Es mejor que los -
ocupantes de los cargos sean blllngue33 pero no s1empre se puede. ..
ademés, otro requisito pars ocupdr cargo, es no tener mledo a-‘sa -
lir de la comusidad (Palenque,Tuitla G., D.F, etc.) con el fin de
hacer algin trémite. '

Leas jﬁntas"en la comuwiidad sor realizades siempre que haya
necesidad de tratar algunos asuntos,tales como 1o$ resultddos de-
..las gestiones para la leégalizacidn del ejidé;sﬁs c&bperacionesipé;
ra el mismo‘fin (purito que aﬁﬁa@ie agrada) y el mal comportamiento
de algin miembro de la comhnidéh;‘Lé maestra(o) también puede con-
vocar‘a Junta pera elegir nuevo comité educativo; algin festival, -
el trabajo cogural, informer sobre algin comunicado por parte del ~
_pueblo; anunciar la visita de algin extrafio a 1a comuridad, etc.

- A las jwtas s6lo asisten los padres de familia e hijos -

mayores, las mujeres pueden asistir en caso de que as{ se haya -
- ' L I




.
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acordado de antemano y su presencia sea necesaria (por ejemplo: -
cuando se planted la elucacidn pura adultds), pero no es comin que -
las muJeres asistan a dichas juntas, Estas se llevsn a cabo duran

te la tarde; primero se llemz a los sefores por medio de la campa

na; no siempre asisten todos. E1 luger de reunidn es la escuela,

ern. donde qﬁien 1lamé a 1a.jﬁnta, pre8ide la misma. Pueden ser la
L.

maestra, el jueg municipal, el comité educativo, etc. La mayories -

de las veces se habla en Ch'ol, pero no todons 1o hsblan Yy en su - -

caso, es la maestra la traductora.

4.5,2 AUTORIDADES RELIGIOSAS

No hey mucho cue decir &l respecto dado ocue en las Palmes
10 ex1bte ninguna iglesia, pero la poblacién enggneral se conside -

ra-catélica "sin rigtesia”, Una de las informantes comenté” oue ya
—_— kb

‘se habfa planteado la posibilidad de construir wma, pero la maybria

. . L
de la gente se rehusé porque sé trataba de cooperar econémicemente,

para loaal nadie estuvo de acuerdo, 2unqueella afirma, sf tenfan -

posibilidades.

Por su perte la maestra sesiente contenta de que la comu-

r.idad no sea catélica de "hueso colorddo" porgue piensa en un futu

)

ro, pyoponer un programa de cortrol de la natalidad, ¥ por experien
cia en otras comunidades, donde se imparte el.gatecigmq.(doctrlna -
cristiana), estd prohibido éste tipo de programss, e irimediatamen -
te persuaden a la poblacidﬁ de que es"malo" y no deben acepbarlo.’

' Los pobladorés de ias Palmas que nrofesan el credo catélico
deben asiétir a Trapiche, uns comunidad vecina, para cumplir sus -

servicios religiosos, tales como encender una veladora a la virgen

'y tomer la doctrina ( cdtecismo ). Sin embargo, el sacerdote rara vez
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visita Trapiche, por esto, bodss, bautizos y otras ceremonias re -

ligiosasise realizan en la iglesia de Salto de Agua.

|
*

4.6 CACIQUISMO Y PODER POLITICO

No es mi intencién hacer un estudio sobre el caciguismo en
la regibén, puesto gue no eédprppésito de este trabajo, pero si ex -

pondré un caso relacionado directamente con lLas Palmas y comunida -

des circunvecinas.

| Los éaciques, como instrumento del Estado para control de
la poblacién cempesina, forman parte de la estrustura agfaria, domi-
nada por el mercado cépitaiista ( Bartra / Boege, etal 1975:18).

Son &no de los instrumentos més Gtiles del Estado, dado que
pueden tomar decisiones, imponer representantéé politicos y manteher
las actuales formas de exPldtaciOn hacia las pdblaciones campesinas
(Ibid: V111). m

Veamos el caso de Las Palmas. Descendiente de abuelo alemén,
Abelardo es originario de Potioj4 Municipio de Saltocb'Agua; Llegbé -
hace 21 afios a Paso Naranjo ( comunidad colindanteé con Las Palmas )3
no tiene ninglin nivel escolar pero ﬁgmina el Chf%l y el espafiol.

Abelardo se considera lider pero no cacigue como "algunos
enemigos",lo llamen, dado que €1 ayuda a mucha gente : " 1a gente me
apoya y me quiere" porque segin €1,1os guia. Por ejemplo, frente a-
su tienda; ha sembrado plétano, cafia, pifia, etc., para demostrarles
a 20s choles que sus tierras son productivas, s61o necesitan cuida -
do y trabajo, pero delo cosechads no va a dar a nadie...sélo es una
demostrscidn. Caﬁe mencionar cue Abelardo posee cerca de 200 aves,
é1 afirma qﬁévno son pera comercializarlas, sino para su consumo, -

es decir, le gusta comer y vivir bien,
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Actualmente, Abelardo es regidor del ayyntamiento y le to-
ca ver qué nece51ta la comunldad en cuanto a carreteras.’"... el -
prder de ios ca01ques... no es 1ndepend1ente deﬂ.poder formal u -
oficial... controla las instituciones politlcab del goblerno. Los
caciques pueden ocupar directamerte puestos politicos en el parti -
do en el poder o0 en el sistema administrativo o controlar a los que
ocupan estos mestos". ( Ibid : 37 )

Ademés, la gente " cuando necesita dinero... recurre a mi"
Este haria suponer urr gran aprec1o por,parte de l1a comunidad pem

al averiguar si, gracias a este sentimiento, Ahelardo ien{a.lazos
de_compadrazgo en las Palmas, resultd que no.
Esto comprueba gue la gente recurre a él por cuestiones -

econbmicas, 1o que no significa que lo acepten por mgtlvos L -
afectivos,

"Pero estas relaciones econbmicas, sea de produccidn o de
intercambio, no sﬁelén darse a~un.nivel estrictamente econémico Si-
no que son acompaﬁadosLde relaciones de parentesco,'sea consangui—
'néo o rltual El compadrazgo, por ejemplo, es una institucién que
viene a santlflcar o a purificar prédcticamente los lazos que unen -
explotador y explotado " ( Ibid:59) .

Abelsrdo como duefio de miles de cabezas de ganadn y posee-
dor de propiedades en 1la zona, es la alternativa de trabajo més ée;
cana en las Palmas y comunidades vecgnas.

Es raro encontrar un hombre de Las Palmas que no haya tra-
bajado para Abelardo, ya'sea como vaquefo o " echando machete " —
(ganan® de §120 - $150 diarios  1982). Estos trabajadores son tem

porales, es decir, sblo cuando riecesitan dinero recurren a €1, tra-

bajando al mismo tiempo .en 1a milpa si es que poseen tierra. Recor-
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demos la situacién de falta de tierra. Problem& que se suma a -

otros,tales como falta de empieo, de servicios de salud etc,

Las posibilidadeside desarrollo econdmico y soncial de -
esta clase ( llamada proletariado agricola) en el marco de 1la es-
fructura econbmica vigente estédn cada vez més bloqueados. No podrén
aspirar a recibir un pedazo de tierra béjsvla reforma agraria, las
facilidades pera emigrar'como bfaceros estén vedadas, cuando menos
por algin tiempo; las oportunidades de encontrar empleo en las ciu
dades son limitadas; sobre todo para inmigrantes rurales de bajos

niveles de educacién ( Stavenhagen, etal 1968: 50-51)

Dentro dellés'Palmas, no sélo.los adultos trabajan para
Abelardo y esociados, sino tembién jévenes y nifios(ganando 30 8 TOyz).
"La mayoria de les agricultores perciben un ingreso anual
mucho menor cue lIos salarios minimos locales, y en grandes sectores
tan escaso, que es dificil comprender cémo se admipistra para la -
subsistencia familiar, si no se miran de cerca lastormas misera —
:bles de viéa; tan frecuentes en los dmbitos rurales, sobre todo .-
donde los recursos naturales sou menos‘favorables ¥y la poblacién -
rurai méds densa: ( Duran, Antonio 1967: 146).
Abelardo dice gue s%lo ocupa 3 hombres de planta (Vicente,
Isidro y Manuel, todos de Las Pelmas), los demds soneyentuales.'ﬂae—
més, no es sélo é1 guien los contrata sino sué otros dos hermanos;
. quienes también se dedican a 1o "mismo" porque poseenpropiedades-
al otro lado del rio y cohtratan gente de Las Palmas; tal es el ca-
S0 de su hermanro "Lampo”. '
El caciqge establece con varias personas una relacién -
de patronazgofundada sobre bases econémicas, politicas y sociales

( Bartra/Boege 1975: 58)
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Viente es su empleado de confianza (vaguero); en Las Pal-
méis & £] reurren los de la éomunidad,cuando nedesit%g_ﬁrabajo.Es
qWen,zdemfc. pags los sébados a los trabajadores. El sueldo de Vi-
cete =s de}B.OOO (1982).(A1 mes y al afio, Abelardo le regala 5-

¢cévezes de zznado i?)

Por su part Manuel agrega que ellos casi nunca trabagan .

"Iilpa", y ciendo no hay mafz, Abelardo se los proporciona.
Miruel, ayudante de Abelardo y encargado de su tienda, ar-
gunenta que Abelardo "tiene" que contratar gente, para que és{a a -
Su vez teng: dinero para comprar " su azucar" por egemplo. Lo curio
80 es que e:a agdcar la compran en su tlenda. Y continda dicienda:

aquf se puece fiar siempre y cuando el sugeto (s) sea de confianza,

sobre todo de Avelardo.
- L& tionﬁa eéké ubiceada al vBorde del camino que comunica a
Salto de Agua con ia carretera Palenaue - Qcosingo (ver mapa #3,p39 .
b1tuac16n ague facilita a las comunldades surtlrse de productos ¥y no
ir hasta el pueblo. De igual manera,m g misme uerxb,\mdm sus mercarcias,

"Mvchos campes1nos prefleren vender a los acaparadores gue

enfrentarse a 1a dificil aventura de una venta a las agencizs guber- {
namentales, llenes de complicaciones, dileciones y grandes molestias !
o .

el resultadc del regateo depende de la urgencia que tenga el agri -

cultor por wender' (Ibid : 150)

Entre las cosas que se venden en la tienda, estan : refres

€0S y cervez:as. Para gue la gente gue viaja a pie a sus comunidades,
résultea muy cémodo pasar a "tomar un refresco y de preferencia cer-

vVeza''. 3Is ac-uf donde los trabajadores de Las Palmas gastan su dine-

Iro.
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Tuve la oportunidad de ver algo semejante: los clientes
de Abelardo se éncontraban en estado de ebriedad (eran de TiemopZ);:
élyargumentaba que era dfa de fiesta (12 de diciembre); el cartén
de cervega costaba § 460 y ellos ya 11evaban bebidos 5, elcanzaban
a decirle " apﬁntemelo v ( reflrléndose al dinero cue debfan), de
vez en cuando le hablaban en Ch'ol a 1o cual é1 también contestaba,
Abelardo se quejaba de no podgr divertirse en esas fiestas
porque ¢ quién atiende el negocio ? 7
Julia J. ( de Palmas) comenta que a la tienda de Abelardo
llegan todos 2os producyos dé las comunidzdes cercanas por ejemplo:
el cacao de Tiemopd, pero Abelardo paga muy bajos precios.
"El éampesino pobre vende al mercado sus woductos por un
~ valor inferior al real; es decir, gue dado su atraso eco
némico y bajo rendimiento estd sometido a una relacién-
de intercambio desigual, del cual se appovechan exclusi-
vamente la burguesia agraria, »0s comerciantes: capltalla
tas y los industriales" (Bartra, Boege etal, 1975 : 18);
Por eso Julia dice: " yo no trabajo paralos ricos..."por=
que varias veces ha mandado (Abelardo) pedir cue le haga su pinole
(bebida de la regién). Como Abelardo vive solo, pide a las esposas
ge sus trabajadores le preparen alimentos como:. pinole y totopozfles.
Después de esta presentacibn, resulta. interesante eXponer
algunas opiniones de Abelardo, sobre si mismo Y su papel.
Recor:oce que el alconnlismo es un problema 1mporvante,
aungue no recuerde que es en su tienda donde se vende cérveza,
Considers que la escuelez estd ayudardo mucho a la pdbla-
cidn, recordé oue cusndo fue a Trapiche afios atrds, llegd a com -
prarle a la gente, pero como ésta era ignorante no sabie,hi“contar,

simplemente le ofrecfan el dinero sin saber si era mucho o poco -



"Si hubiera sido otro... les hubiera robado;..", me dieron lésti-
mz y por eso les ayudé a pbner su escuela.
Una de sus mejores frases fue: "para vivir bien no hay -
que contradecir a nadie..." _ :
Durante las entrevistas, Abelardo siempre trataba de de -
ferderse y mostrar su mejor cara porque‘creia que yo era un agen -
te del gobierrno, Quetrétaba de investigarlo, también la.uomunidad

lo creyé .

4.6,1 Otras_jinfluencias politicas ., Ya hemos hablado del poder
ideoldgice o ﬁaterial gue se ejerce por medio del caciquismo.‘Pero
existen otros poderes, entre ellos el de los grupbs aue ocupan pues
tos politicos, en este caso, 2@ nivel municipal. Eér ejemplo: el fagﬁido
Revolucionarib Institucional (PRI) que : "... se encarga de mante -
ner bajo control politico a las comunidades agrerias medisnte un -
conjunto de mecanismos que las someten @ la dominaqidn de la bur -
guesie estatal.;.“ {Ivia : 76 )

Si, gfedtivamente'hasfa en ;as comunidsdes més remotes -
esté presente:el PRI ( como 4ngel de lé guardia ), no 8810 en Las
Palmas, sino en la mayoria de las comunidades Ch'oies. Por ejemplo:
en Tiemopd consideran la militercia en el PRI como forma de legiti-
magidanara ejercer el gobierno locsl, de ahi oue en algunos casos
se exijé la_éredencial e inclusive si los Choles ro la ‘tenian "eran
encarcelados". _ |

Aunqué la gente en IAas Palmas se muestra apidtica en cuahto
a una posicidn'politica con respectn a los partidos, si tienen co -
nocimientoﬂ al.ménos las gentés gue ocupan un cargo dentro de la -

——

comunidad, de que el PRI es 1la Gnica alternativaf
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Por ejemplg, el comité agrario asiste a los cierres de cam
pafia de los futuros presideﬁtes municipales (PRI}, y no sé8lo &1 si-
no los representantes de los demds cargos. |

Sin embargo, Ernesto (Jﬁéﬁ Muricipal en Palmas), confesé
que é1 no asistia porgue todo era puro engafio y conté que hsbifa -
asistido al «nterior cierre de campeafia, del presidenfe aue ahbra -
saldria (1982 ), en donde le ofrecieron abrir un camino de la ca -
rretera a la colonia (Las Palmas), y 1o priméro que les tfajefon -
fue el tractor que se quedb en 1la tienda de Abelardo ( echéndose a
perder) qumen les ha dicho gue el tractor sirve pero la comnnldad—
tiene oue pagar- gasolina o diesel; el Operador' R todo 1o necesa-
rio... en “total les salia en $40, 000 "asi...a nadle le quedan ga. -
nas de hacer peticiones ", Otra de las rromesas no cumplidas, por
1o Eual Ernesto no cree en las autoridedes polfticas, fue gue pro-
metieron ndvencerrar a 1los borrachos a menos gue se les. encontraran
armas o peleando en la calle, Sin gmbargo,‘su hermano fue victiga
de esa "injusticia". ;

El informante confesé haber ido a ver al futuro presidep -
te municipal, quien le regald su litro de ".matacafia " (licor ), -

pero de eso no se guejaba.

4.6.2 Como la comunidad percibe y explica su relacién con el
caciogue docal. ’

En estea seccién' agregarémos Opiniones de los veqinos de las

Palmas acerca de Abelardo, a modo de test imanio sobre la relscidn c:mzmdad—oacme.
La prlmera oplnlén que recibi - 3l lleger a pas Palmas - fue
uegatlva, la hlZO la maestra de la comunidad (Isabel). Ella comenté“

' oue 1s comunldad habia pensado solicitar crédito al banco, parc 1n—

troducir ganadohen‘Palyas, 10 cusl plantesris 1a<sallda (7) del gaé
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nado de Abelerdo Al enterarse el cecique , .persuadid (o amenazé)
a la gente psre gue ese proyecto quedara suSpendldo.

Miguel M., comunero de Palmas, reconOCe gue Lbelar@o es un
hombre millonariob& paga poco por 1la ﬁercancia gue le venden:.'"pero
no hay o%ro:" Al principio de la entrevista se notaba la poba~sim—
patia hacia élr més adelante camb16 su actitud al recordar que: -
"cuando estamos enfermos...pedlmos su dlnero y é1 nos da " (no sa-
be si los préstamos producen intereses). Le propuse que Abelardo -
fuera el padrino de su nifia, préxima a bautizar, la respuesta fue
noj, pero no expres§ la ragdn, a pesar de afirmar que el padfino—
siempre se elige con buena condicién econdémica y Abelsrdo la tiene.

Marcelino (duefio de ganado ex Palmas) de alguna'manera se
siente agradecido éon él péfque 1o ayuddfé iniciarse en la ganade-
ria. En este momento ( diciembre 1982 ) le debiz a Abelardo $10,000
del afio passdo, pensaba llevarle un tbfo para pagarle y pedirle -
prestado otros $10,000. No cobra intere;es, pero si se le debe y. -
:se le llege a vender #lgo, no paga 1o que vale el producto o ani -
mal, le rebaja el precio " asi...ya se cobré los intereses". |

Para redondear los ejemplos de caciguismoen la zona, sé -
lo reafirmaré;el cssq‘dg_"Chano" y don Elias ( este Wltimo no co -
noci personalmente, sdlqvmeicdntaron delél).

De"Chano“‘(Crecenciand Lara) yé conocemos algunas cafacte—
ristlcas- también es blllngue, ch'ol, espafiol, y tlene més de 2? -
anos en la zondf '

Durente la fiesta del 12 de dlClembre, estuve en su casa
Junto con su esposa Amella. 3 este lugar trefian regalos los comu -
neros para elLos- ejotes, col etc.. Después me enteré o&e €s0s —

"regalos" eran parte del pago al "trago" que consumlrlan er ls can
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tina de "Chano", guien empezaba = emborracharse y decirme frases
como. éstas : "yo.p?go mis 1mpuestos y hago lo que qulero"- eve
a mi si me hacen caso" (reflrméndose a los 1ndigepas y dando a
entender que 61 ejerce cierto dominio sobre ellos ); . "yo 1o sé to—
do...la gente cue v1ené siempre me busca...‘ ( lo decia por los -
ladlnos, como yo por ejemplo); nosotros giempre tratamos de ayu-
dar..." cuapdoAhableba de !npsotros' se referfia a'gentesicomo Abe-
lgrdo, quienes'supuestamepte "solucionan'" los problemas gue puedan
afecté; a las comunidades,.

Don Elias no radica en Las Palmas, pero si posee propie-
dades derca de ésta,‘mismas‘que frabajan gente de Las Palmgs o -

i

Paso Nérénjo. Se dice que Elias lleva 30 o 35 afios aproximadamente

en el lugar; es heblante de Ch'ol y espafiol ya oue es originario de

Yajalsn.
Anteriormente, NlCOldS (comlté agrarlo en Pzlmas) trabaja-
be para Don rllas echando machete, pero " le da muy duro el traba—

30" y de01d16 ya no trabaJarle més. Pregunté la relacién que exis -

tia entre Ellas y Palmas y dice: Don nguel y don Lupe, de los po- -

cos poseedore° de garado en la comunidad, trabagaron 51multéneamen
te con Elias y en la milpa; cosechaban maiz, mismo que vendfian pa -
ra comprar cerdqg, parafinalmente comer01allzarlos y comprar el ga
nado a Elias "...azhora ya se medio desgertaroﬁ ur poco y ya no ouie
ren seguirle travajando " ( a Eliaé). Este tiene ganado gque pasta -
en sus propiedades cerdahas a“ias Palmas, pero no 1o embaréa al D.P,

sino gue se lo vende a don Abelardo quien se dedica a ello.
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4.7  ALGUNAS PRACTICAS GULTURALES

A

4.7.1 Sobre la Jieta habitual encontramos que en la dieta dia -

fia; el Pozol odﬁpa e{iprimer lﬁgar a nivel regional, Se elabora
con el mejor mafz, y mientras m#s agrio, porgue se guarda por dfas,
es mds sabroso para los choles. Ehfel caso de los nifios muy peque-
fios, se les prepara el pozol fresco y con azdcar. Desde 1los 8 me -
.8es deuedad, el nifio em?ieza a tomarlo.

Cuando la mujer "da a luz", dura una semana acostada y -
2 meses fajada "si se suelta...puro dormir quiere urio". Después -
de gque nrace el nifio, la mujer7debe beber pozol caliente y no frio.

As{ como 1los hombres cafgan su pozol para ir a trabejar,
los rifios, todos o casi todos, llegan a la escuela con su botella
degpozdl ya.preparado., L& maestre hace un intermedio durante sus -

clases para que ellos lo tomen, aunque a veces no se respete el

7

intermedio ¥y lo beben' a cualouier hora. Cuando alguien no lleva

poaol, su compafiero lo invita o puede ser el hermano(a), en caso
de que sean varios hermanOb y la madre sélo prepare {na boé@hla.?

— DeSpués del pozol estan las tortillas nue pueden 'ser co -
munes y corrlenﬁés, pero“tamblén 1e pueden agregar a ls masa: yu-
ca o plétano verde. Slguen los frlaales y el chlle.

Ta mblén consumen pescado cuando es épocay’ gpllina ¥ huevos
~no es muy~segu1do; més raro aﬁn ‘es el consumo dé& derdo j’ﬁatb,hld
‘mismo gue' “la res. Otros allmentos coéblementarlos sons 1la hlerba
moraé yuca ﬁame, momo (noga s11vestre seme ente al aplo parm el
pescado), cebollin, chayote, voladora (eSpe01e de papa) Pan y -
galletas cuando 1es traen del pueblo. Las rrutas de 1a temporada
como ‘caffa, toronga, guayaba, Castanas etc y’cuando conblguen en <=

otrab comunldades, mlel
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4.7.2 El intercambio de allmentos Dentro dé la comunidad no es

muy comﬁn o) al menos no 1o thSleren ac%ptar, el oue cuando heya

una comlda fuera de 10 habltual por: eaemplo- tameles, pavo, galli-
-i& 0 puerco, se comparta con los famlllares o se 1ntercamb1e.

Sin’’ embargo, Tuve Oportanldad (varlas veces) de confirmar
que gf. habia 1nterCamb10. Sobre todo cuando, se trata del maestro(a)
de 1a comunidad, qulen muchas veces tlene mercencia poco comin Y-

acce31b1e ala poblaclén en general, y con qulenes 1ntercamb1a g

i

‘Bu vez. productos aue é1. necesita, por lo general alimentos, 1

En otro caso, vi que los nifios (sobrlnos de la 1nformante)

|

llegaban a regaldrle elotes freecos y ella, en agrade01m1ento les -

ofrecia comlda 0 les mandaba ¢ mo "regelo"- chlle o} Jltomate.

_\ L —
Alguna*vez encontré a varlos egldatarlos comiendo cerdo,

iy . N

proporclonado por uro de ellosy'por tanto, habia invitado a comer

e

a sus vecinos més cercanos que a su vez eran parlentes._

Por su parte, 1la informente comentd gue ella no dcostumbra—
ba regalar comida a sus familiares, aunque fuera die‘festivo "...
COn m1 abuelita si" “51empre que, mataba galllna la repartia... aogui

da pena...luego emolezan a hablar...

4.7.3 Sobre la partera ¥ Bl ¢urandero Como en todas las comuri -

dades iridfgenas, existe en'}as ‘Pailmas lc partera, qulen cobra (1982)
8, OOO s1 1o oue ella ayudé a parlr es vardn, en caso de que sea mu-

Jer, SOn 810 SéOO DeSpués de esto, cas1 51empre se convlerte en -

[ t
Vi

madrira de los -nifios.
‘Cabe mencionar aqui ‘que én Palmas no existe, como:-en otras

comunldades,'nxngdn servicio médlco. Para esto -estd- el curiindero.
Eh este momento, 1ls maestra de la comunldad tiene con001 -

[ -
mlenmo de enfermeria, y a veces recurren a sus servicios en caso de-

X

g l.



que el problema 10 sea muy grave, de ser asi ~los aconseja llevar
al enfermo al” pueblo. .

- ﬁdn asi, el curandero Yy sus servicios son importantes den—
tro de la comunldad Canta y baila du:ente sus cura01ones(aue no i

tuve dportunldad de presenclarlas, ‘pero s{ me las descrlblerdnii‘—

;aunque a veces no reSulten y entonces llaman a la'maestra. | _”

‘ Uno de 1os 1nformantes opina: en casos de enfermedad se -

recurre al médico, pues el curandero "sdlo cura de espanto" por -

jemplos una ‘cafda en e1- rio, per@ utia 1nfecclan estomacal, nq

L o

o

4.7.4 El matrimonio ¥ la pesidencia La mujer esta preparada

para casarse'cuapdd'sabé "tortear y coser su vestido" (14,15 o 16
afirs). El hombre tamﬁién'desde peQueﬁo‘ﬁé tzraba jado con su padre
en el campo Y sabe hacerlo, el problema es la repart1c16n o pro.
 pledad de 1a tierra, que hey en dia y& no hay.’ - '

h@ ceremoriia de autorizacién del matrimonio consiste en -
la {isitq del novio y de su padre a la casa de la;fﬁtura rovie, y:-
ofﬁecen'regalos para la familiafdg,la migﬁa, por ejemplo: grdga, -
azicar, sal, aceitg{ etc, Po? 1o'geﬁeral,:ibs rezalos no se &cep -
fén»inmediatamente, sinbvhdéta después, si se llega a un acuerdo, -
especiglmente con el padre de la novia . Una vez en  esto ., Se
fijard un périédo de tiempo para el noy;azgq;Duranﬁe este lapso, el
novio haréd varias visitas a la casa de la novia,vlievaado continug-—
‘mente regalos, y.se culminard con el matrimonio religinso(en el pue
blo) y sus respectivos padrinos. | |

Todo lo anterlor se refiere al matrimonio formal, también
se da el caso de que los novins, de comﬁn acuerdo,'se escapen para
formar un nuevo hogar generalmente, esta 81tuac16n se debe a un pro
blema econémico: no se cuenta con los recursos para solventar rega-

los y demés gastos.
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La eleccidn de la novia{’en consecuencia, es una decisién
delrmovio y sus padres. Las Jévenes en cambio, tienen que esperar
a gue la "11eguen a pedir" con sus reSpectlvos regalos,

DeSpués del matrimonio, la re51d9301a es patrilocal; co -
menta un inforﬂanﬁg?~“cpan§o una mujer decide casarse, la mujer -
tiene que seguif ai %ariao'aunque ella pertenezca a otra comunidad:
Si el esposo muere y dega hijos, la esposa puedé guedarsé en ese -
lugar; en caso de ho habér déscendientes, la cényuge tiene gue re -
gresar a su casa, siempre que proceda de otra comunidad.

Los pobladores de las Palmas, por 10 general, o poseen la-
z0s de parentesco sanguineodbolitico. Sin embafgo el matrimonio no
necesariamente se realiza.entre miembros de la misma comunidas.

Durante la investigacién se registrardr dentro de la comu
nidad casos de poliginia (tres{familiaS). En uno de los casos, la -
cocina contaba con dos fogoﬁes pafa cada una de las espnsas, En -

;
otro de los cssos, el séﬁbr'érguMentQ que tuvo ocue tomar como mujef
a la hermana de sh“eéposa, pues ésta tenia tubercolosis y el médico
le recomendo conseguirse otrs mujer que atehdiera'alsué hijos y a: -
ély &s{ 1o hizo. ‘

Los bautizos también se celebran en el pueblo. Una de las
irformartes declara gue,hoy en dfa, el sacerdote no qulere bautizar
a los nifios,si los padres no estar casados por la iglesia, Ella no
se explica tal actitud pues en suceso no se cesb y le permltleron -
bautizar a sus hijos.

Otro  informante; viaja constentemente con su esposa a Tra-
piche a tomar“doctrina\( 2 meses aproximadamernte, "ensefian el padre
naestro") como requisito paré bautizar & su hija. Considefa oue hay
aproximademerte 28 nifios -en las Pelmas que no han sido bautlzauos

Yy "eso es malo"
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La partera de la comunidad, por haber trafdo &1 mundo a
varios nifios, es su madrina de bautizo “

S41o constaté la existencia de padrinos de bautizo y ma-
trimonio, pero nadie sabe de padrinos de defuncién.

Por lo gereral, el padrino se elige con buena condicién
econbmica. &1 (en este caso de beutizo) és quien regala "el calzdn"
"su ropihéﬂ;..y sobre todo: el trago. El nombre del niiio puede ser
el del abuelo,vpadres, suegros, tfos, o hermanoé‘muértos. Si'el pa-

drino es "bueno", se queda a cuidar al nifio en caso de orfandad.

4 7.5 Sobre La vestlmerta. En las Palmas ningu-

na de las mujeres utiliza’ el vestldo tradicional Ch'ol, ni s1ou1era

las de mayor edad. En el caso de 10s hombres sucede lo mismo.
T - )
! En cierta ocasién compraba en una tiends del pueblo, me -

acompafiaba un nifio pequefio de Palmas; al tomar una blusa en venta
confeccidnada por zlguna mujer indigena, el nifio exclamé:;esc no -
le gusﬁa a mi mamé...;;,cfeyendo aue la comprar{ia pafa ella,

Una informante, en Palmas, comentaba gue vive con su sue -
gra, hablante sélo del chol, quien anteriormente usaba traje tradicio
nal pero desde .que lleg6 a Palmas lo dejé pofque el corte para la.
falda es “muy ‘caro ($1, OOO), y preflere hoy ur vestido comﬁn y corrlen
te del pueblo o corfeccionado por ella mlsma, claro con telas sinté -

ticas compradas en Salto.
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4.8 RELACIONES CON EL EXTERIOR Y FIESTAS

$ contirnuacién describo 2 celebraciones que se efectuan
en el mebls, pero donde participan no sélq las Palmas sino mu -
ches comuridades ch'oles. La primera se réfiére a una fiesta pe-
ligiosa: el 12 de diciembre, 4 ia de 1a Virgen. La segunda es ‘una
fiesta .que nada tiene que ver con la prlmera- fue iniciada y or -
ganizada prlnc1palmente por gente .del pueblo, 1lamada ladina, Po-
driamos callflcarla de fiesta pagana. Con ‘estos "dos eaemploéj po-
demos observar el tlpo de relac10nes que ‘se establecen entre los-
1ndigenas, gue V1a3andesde sus comunldades: y los 1ad1nos de Sal -

+ t0 de Agua.

4.8. 1. Dia de la virgen €&n Saltoe De Agua . LLegan ‘a Salto . dgs

de.el 11 de d1c1embre gertes de dlferentes comunldades tento del
mismo mun1C1p19 como de Tlla y Tumbalé (tamﬁlén ch'oles) Viaja -
la familia completa- padres e hlJOSy Si v1unen de 1e30s, salen y
caminan de madrugada 8i ‘es posible viajan unda antes y es muy -
raro que esta poblacidn se instale con algﬁﬁ pariente de Salto; -
los més hﬁmildes'se cuedan en el parque, o fuera de 1a:ig1esia; -
-los hombres pdr lo general acuden a les cantinas. -

Ez. el caso de las Pslmas, como no hay igiesia argumen-
taron gue por ello, todos v1a3an 2l pueblo a celebrar el ‘d{a, Vie-
ne toda lz f=milia, Ias mugeres cargan aparte, una muda de ropa
1ncquyendo aretesy'prenQedores de fvntasia, mismes que se pondrédn
y.lucirép @l llegar al puebld. Tamb;én traen'prodmctos‘de su cs -
munidad paia.veuderlos en las tiendas de éste y aéi*coqseguif di-

nero para ""la diversién".
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El centro de Salto habia sido adornado: sus calles con
‘papel china,fla iglesia~tambiéﬁ. Empezaban é acomodarse 10 qué -
éer;an los puestos de frutas, dulces, juguetes, ropa, vendedotres
ambulantes, camionetas de "baratas"” y'deméé,'

Fuera de la iglesia tocaba una méiimba ( de Rotioj4) des
de hacia dfas. La celebra01)n de bautizos colectnvos *tanto de gen
te ladlna como 1ndigena se llevaba a cabs dentro de la 1gles1a. E1l
padre no marcé las diferencias sociales, a todos los bautizé por-
igual., Las diferencias se marcaban en el lenguage de‘ los partici-
pantes y el vestldo-’zapatlllas contra huaraches de hule o des -
calzos. Todos los nifios coq ‘sus respectlvos pédranS..

Frente a 1apre51den01a munlclpal habian coloémdo la ex -

-

posicién artistica y cultural de la Escuela Secundarla TéCnlca -

1

{Agroﬁecugrla (E?A) ?o?iéai escultura. pintura, 0001na, etc.,
En el qulosco del parque se’ anunc16 un bazar de ropa usa
da de 10, 20 30 pesos. Esto se reallzaba con el fin de obtener fOp
dos™ para “1a reconstrucc16n de la 1g1e31a. ‘Mucha de la pobla016n -
1ndigena ‘asistia al bazar. ! " |
" En las calles también se colocaron cantinas 1mprov1sadas
al aire libre. E"an pocos los' 1ndigenas gue acudian a éstcs- m&s

bier ‘eran 1ad1nos ertene01entes a la com anLa" olmeex" ,infor-
P &°

madlén de un descon001do a aulen pregunté su of1010° gqlfos 1gua1v.

a vagos). Algunos Llumnos del.;nternado~1ndigena (CIS) y.gente en’
- generel, Qermanec{an fuera de éstas "mirando", a pesar de que el
locutor a cada rato los inwvitaba a pasar a "refrescarse" con cer -
~veza, motivaciores como: "una cervecita no les cée mal...el lunes,
su pozol con chile para curérself"
Algur:os padres de famllla fueron por sus hijos al CIs -
"para llevarlos =l pueblo, 1los alumios mayores sslieron con permi-

s0 y algunos més,sin é1.
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Por la tarde sacaron a la Virgen, ls pasesron en carro
con luces de colores, con marimba y cohetes (trafdos de Villa -
hermosa y San Cristobal). Pinalmente la dejaron en la iglesia, En

el centro tocsban misica viva de marimba y misica "disco", noténdo
!

se un pésimo contraste.
En la noche hubo misa a la cual concurrié mucha poblacién
ind{gena; el padre regefiaba a ldsféligreées por su "mala diversién”.
‘Todo esto lo hacfa en espafiol. '
Mlentras més noche, més fuerte 1a mﬁ51ca. "En el Club de

Leones se celebr$ el baile "para ricos": ladlnos, maestros, poli-
'-tiéos; etc. Yy as{ duré-la "pachanga". Frente a la presidericia mu ~
“nicipal, en el ﬁarqpe,'la fiesta, el baile seria'gratis: partici-

pafia deé la genté.de 1és_cpmunidadés. Uh-infbrﬁaﬂte de Las Pal-
ma}sf '‘dijo: "e€s el baile p'ara 18" pobretada™, =’

- Las muaeres de las comunldades dormfan en el parque o en
la puerta de 1a 1g1eS1a, en medlo dél ‘escéndalo y con sus peoueﬁos.
Mlentras sus maridos tomaban en las-cantinmas o ya se encontraban'—
) tlrados«de borrachos. Algunas esposas trataban de detenerlos y evi
tar pleltos- o trataban de sacarlos de 1le oantlna por la fuédrza,-

) habléndose allddo con otras muJeres. '
T A1 afa s1gu1ente o, a ias cuatro de la mafiana, le lle-
van "mananltas" a la virgen. La gente que no pudo ‘venir el dia an-—
terlor 1o hace hoy. ' -

El pueblo 51gue ocupado por puestos, barateros, marlmbas,

borrachos, etc. Asi se 1n1¢1a el fin de esta Beleébracién.
_x.' . )
- ' ' \
4 8 2 El Concurso de La flor mas bella del ealdo. Se aproveché -

‘la ‘celebracisn del dia de La Virgen para 1ntroduc1r~eqta modalidad.
'Desde nOV1embre, 1as ndamas de Salto de Agua" (asociacién femenil),
mandaron comunicados a las diferentes comun1dades Ch'oles d1r1g1 -

dos a 1>s meestros y jueces munlclpales de las mlsmas
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Las bases fueron: muchacha entre 15 y 20 afios, soltera,
guap?, etc. fos premlos.83 OOO aﬂ.prlmer lugar, $2,000 al segundo
Yy 81 000 al tercero. En las Palmas se discutld gue no habia una
chica preparadd~para hablar'en publico, ademés, los gastos corrfan

por parte del padre de la concursante. Circuﬁstahcias pqr'las cua-

les no hubo participante de las Palmas.

. | besde'tempréno (13 hrs ) llegaron las concursantes y las
presentaron en“e1~quios¢o,'niﬁgupa de ellas barecia indigéha, los
organizadofes del concurso se encargafdﬁ de ello: las maquiiiafon;'
1as vistleron con pantalones Yy vestldo de’ moda menos con el tra-
je-: ﬁiplco. Fueron el "objeto" de admlra016n de todos- sus parien-
tes y gente de sus mlsmes camunldadeS’tamblén las miraban...tal-
vez notaban cierta dlferenéla, clerto cambio.

A las 8 de la noche” por fln empezd. Habian maguillado-
exageradamente a las part;01pantes: el sonido yllas luces falla-
ron; cada una pasé a presentarse: nombre, edad, esfudios, lugar-
de origen, etc.; una alumna del CIb, guien tamblén nart1c1po, -
era la Unica con el traje tfpico Ch'ol.

' Al hablar, se notaba el problema con el idioma, es-
decir, no dominaban bien ei-éspaﬁol(“ﬁﬁcho nervipsismo" segin la
' locutora); burias, gritos, insultos y demés fueron los complémgn
tos del espectédculo. Jurado y splausos’ igual a decisién; finalmen
té'gand 1a m4s bonita, sin importar si era o no la més auténtida'
1nﬁigena . Los premios ya los men010né la alumna del CIb no ga-
né nlngﬁn lugar, pero unas "manos carltatlvas" COOperaron y jun. -
tarqn_dos mllqgesos para premlar ellhqgho de llevar el traje Ch'ol

Es imﬁortante'mendionar qde,e§ne concurso fue el brimﬁro
en su tipo, y tal vez més adelante lo seguirén héciehdo.'Tratando
de imitar otros concursos seme jantes a los de'las "grandes ciuda -
des civilizadas", s8l0 que en este caso el juguete es la poblaéidn

indigené....
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Aunado a ésta manera de relacionarse con el exterlor,
se encuentra e1 problema del alcoholismo, problema que esté 1a—
tente en toda la zona. Ya hemos mencionado gue cuando el hombre,
joven o viejo, viaja al pueblo; acostumbra tomarse sus éervézé;,
sobre todq éi es dfa de fiesta, Estasituacién aumenta Y represen-
ta un graﬁ negocio para los vendedores de alcohol, Gentes como -
Abelardo y."Chapo“, a este dltimo, cacique en el puebloy;dueﬁo de
una tienda y ceréeceria, lo encontré varias veces en estado de -
ebrigdad.

‘ Es evidente que la actitud de ambos corresponde & una di
némica que aprovecha las situaciones de fiesta y alegria de la po
blac16n para obtener més ganancias econdmlcas, con la venta de be
bldas alcohélicas. Ahora bien, cuando hablo del problema del alco"
holismo me estoy refiriendo por 1lo ggneral a comunidades catélicas,
en cuanto & 18s protestantés,‘éslatro asunto que no trataré pues -
implicaria el'épélisis de otros factores.

Ya he mencionado que 1los cambiog presentados por las co-
munidades inafgenas, son evidentes, tanto por ellos mismos como -
por sus vecinos ladinos., Veaﬁos la opinién de "Chano'" y algunos
maestros; ' | ‘

"Chano" cuenta gque antes el 1ndigena ven{a al pueblo a-
vender sus gallinas, huevos, café, mafz, etc. Amelia (su esposa)
siempre que la gente llega al pueblo y necesariamente tienen que
pasar por su tiend; pues es el camino;,les pregunta en Ch'oi} "que
cosa trzes a vender" o g'"no hay pollo...no hay blarcuillo?". Pfg -
ducfos oue consigue regateapdo su velor a los indigenas y ;os pue
de consumir o revender cuando hay tales productos,

Hoy en dia los 1ndigenas ya no guieren camlnar, prefie~
ren esperar horas sentados a que llegue la camioneta y los lleve-
a su comunldad- ahora ya casi no traen mercaﬁcia, vienen @& comprar

la al pueblo' prefleren el Nescaf€ al.café de sutnerra; la’ Mlnsa -
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(harina de maf{z industrislizada) & la masa hecha con su propio -
mafz y #si ...muchas cosas hen ido cambisndo. .

Charo considera que la éulpa de estos cembios es del go-
tierno per haberles dsdo muchas oportunidsades;?; si pedian tierrs
o escuels, el gobierno se los proporcionaba, pero ellos son flo -
jos: " la tierra es de ouien l& trebaja", es dedir, si el gobier-
no se ds cuenta cue el irdigena no produce, deberis cuitérseless y
darla & quien la necesite deveras...

Uno de los maestros ledinos también coincidid en afirmar 1=z
flojere del indigena: "tienen buenss tierras y no les guste tra -
‘bajar..."Uns de las meestras del CIS (Hileca) afirmwb: "la gente in
digena no esté preparéda para dirigir..." . Consideraciones comnd-
éstas hubo muchas, czsi siempre fueron heches por 1lss ladinos. Es
parte de la edeologla gque sustenta sus sctitudes ante los indige
nas, Une ideoleggias oue no contempl: las causas de estos cambiosg
flojeras, preferencias, etc. Una ddeologia gue conviene para se
guir menteniendo al indigena en el estado de subordinacidn er. el-
gue se e.cucnira. Pero ; & quién conviene ?, pues en genercl a -
la burguesia regional y.a los ceacigues.

‘Hey cue tomar en cuenta l: posicién y relescifn estructu-
rvl que ocups el grupo indigens dentro de este sistema llamzdo ca
pitaiﬂsta, y &si podrismos encontrar l:s causas objetivas de su -
situscidn de pobreze, explotaci&n, retraso, etc.,

Los cambios detectados en estos grupos son inevitables,-
sobre todo cueido la ompliacidn y acceso de las vics de comuni -
cecidn dan psso & le introduccidn de nuevos elemertos culturales
cue se integran & l& cul.ura Ch'ol, pero ocue también alt:rar los

propioeg.
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Es ciert> oue hay tierras oue n» rroducen cdémo ide  lmente se
esperarfa, perz 1z rrzén no puede ztribuirse directemente & l&
‘flojerw del ind{gens. Tcmpoco e3 seguro que @l gobierno ofrezca
tantas oposrtunidades imnedistas a este. Las opiniones de "Chaho"
deben tomerze cor cuidado, d«do gue €1 representa ur woder po —

litikco y sociel sobre los ind{igenas de le regién.
4,9 Lt EDUCACION.

Para completar este presert:cidn de la orgsnizacibn y -
funcionariento de la comunidad dé les Palmes, haremds referen -
ciz & los procesos educativos, perticulermente = sus relaciones
¢orn los factorés socioecondmicos y culturesles, Sin olwider mos-
trar ¢ cortinuacibén los casos de los zlumnos y exalumnbs‘perte—
recientes & lss Pzlmés y cue #sisten &1 C.I.S. ﬂ

&En primer luéar, me referire a le institucibdr educstiva -
més numeross e importénte dentro del sistema de educacién indi-
gena: L& escuele. |

Quisiere recelcar le import#rciz cue ¢sta tienre dentro de.
la dinfiiica de cambio sociocultursl. No ocuierierdo con -sto afir
maxr oue 1o escuel: en si es la determinente de diclio fendumerno.
Pero, éste, auneds a fectores materisles e idesldzicos como, por
ejemplo, 1 felte de tierrs ¥y en consecuercis, 1la necesided de sa
lir 1 exterior de su comunidad en kuscaz de trabejo. O ls pene -
tracidr. ue institucionés terto polfitices como relivioses (un ejem
plo de ello es la presenciz del Instituto LinguisticoAde Verano en
1 zona), etc., han dedo ¢ »mo r;sult?do situaciores oue poco han fg

vorecide & los grupos inuigerss.
Sin olvidar el factor lengusje, inmerso en fantas polé -

micas que han dado origen a proyectos, propuestas, politicas, y -
demfs (veése el segundod cepitulo de este tresbajo). E1 teme con —-—
que continde ests perte es el del Bilinglismo como ur supuesto im

portante pera «sa supuest: "Integracidén ¢ la civilizacién", cue pue-
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de dar paso e la expectativa laborel més eccesible de la poblecibn

con mayor escolarided: el magisterio,

4.9.1 La eséuela y sus festividades. La escueld en la comuni -

dad data de hace 18 afios, al;r1n01p10 se ublcé cerca del rio, co-
rriendo peligro y por esta razon la tranSpasaron al local oue hoy
ocupa. '
. Anteriormepte, el maestro era psgado por 1a comunidéd; -
fue necesario porque "...nadie sabia leef ni escribir, cuando lle
gaba algin oficio, se 1o llevaban a Ernesto Jlménez, quien no es
hablante de Ch'ol y en ese entonces, Jjuez Munlclpal, o a don Abe-
lardo"i | | |
| Se puede decir que hoy en dfa, la escuela es el centro -
de las Palmas, es zhi dondé.se redren durante sus asambleas o pé—
- ra celebrar algﬁn dfa festivo y realizar un "programa" previamen—
te preparado por 1a;rofesora.

¥uchos de los padres de familia confesaron haber asisti-
dm'alguna vez a la escuela de Las Palmas, pero:-son muy pocos 1los
gue terminaron layprlmdrla. En el caso de las muJeres, es més di-
fdcil que se de ésta misma 51tuac16n, dado que ni siquiera esistie
ron a ella.

En 1982, la escuela era atendida por Isabel, maestra bi-
v llngue, form=da con los lineamientos de 1la politlca educativa bi-
llngue, gue ha 1mperado e nuestro ins en los dltimos 20 afios.

Ella se encarga de dos grupos en el mismo saldn- prlmero

Y segundo grado, esta d1v1316n se hace con el supuesto de que el

segundo gYUP0 ya domina la lectura y la escritura, cosa muy cues-

tionable., Entonces en Palmas sélo se cursa hasta el segundo grado.
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El total de alumnos es de 25: 14 hombres y 11 mujeres, ern edades
entre cinco y doce siios. L&s clases se 1mparten de 7 a 12 gel -
d{ia ; con: un intermedio para beber su pozol.

?

La maestra ‘se que;aba- no es 1o mlsmo trabajar de maestra

-en el 1nternado (CIS) que en la comunidad "...aqui hay que empezar
desde el principio...los nifios:no hdblan espanol...
A contlnua016n descrlbo un dia de clases en‘P9lmas-

Después de que termina de desayunar la maestra, toca su

Silbato llemando a los ‘nifios a clase.
- No todoé han llegado y ahora pasa lista, el "presente" es
una pdlabra que todos saben, aungue no hablen espanol
Emplezap a traba;ar~ la maestra revisa la tarea del dfa-
anterior que por.lo genersl fueron'cuéntas y ﬁlanas, Divide el pi-

zarrqn para primer y segundo grado y_ella‘se.tufna pera atender a

| PR )
LY B L

uno y otro grupo.
- Las explicaciones son en espatiol y ante la carade asombro
e ignorancia por parte de algunos alumnos, procede a explica; en -
Ch'nl. |
- Durante las clases se realizan las siguientes latores:
planas de letras y sf{labas: hacer copias de lecturas, iéerlas; re—
cortar, repetir tablis de multiplicar, etc. Es decir, son ejercidios
més>que nnada de lectura y escritura gue tienen como finaiidad trans
ﬁitir contenidos, aunque el niﬁo no'comprenda ls utilidad de ellos.
Se les da un descanso, paré tomar su mpozol y pueden jugar
y cantar8 en espafiol.
Regularmente se les da clase de educacién fisica en la can
cha de basquetbol, donde organizan carreras y saltos de altura.
Al terminar las claseg, se desigr:an de antemano 2 zlumnos-
(as) pera barrer el szalén. En caso necesario, la meestra pide que -.

regresen por la tarde a limpiar el platanar que se encuentra en el-

L
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solsr de la escuela, o traser al d{a siguiente leri¢, misma que es
para uso particular del m&«estro.

Algunas veces la maeétra planea una excgrsién al "Playén"
(lugar en el rfo con aguas claras y tranquiles, Sin peligro), cosa
gue anima mucho a los nifios pues tignen la oportuniddd de nadar Y
divertirse.

Al igual que en el internado (CIS), si es una fecha civi-
ca o fiesta -opdblica por ejemplo 1° de diciepbre, desde tempfano -
se llama a los alumnos para izar bandera Yy rendir homenaje con Him-
no Nacional, Por 1a tar@e so2n llemados otra vez para guerderla con
165 mismos honores. He aguil otro ejemplo de esa conexibén con el ex
terior, oue no siempre es la més coherente con su realided. ; cémo
- suspender un dfa de clases por una fiesta civica ( 1° de diciembre,
toma de poder del presidente) si ni sicuiera conocen el nombre de -
éste ? |

Y es sobre estas festividades que paso a hablar a contirua
_cidn, No sdlq las escolayes, gue ¢l perecer han tomado més importan
cia que las religiosas.

. En Las Palmas se celebran: el 24 de febrero, 10 de mayo, y
la "clausura" (cierre del ciclo escoylar). No se aelebra el 12 de diciem
bre por-. falta de iglesia; celébrgn el afio nuevo y " a veces " -
el 6 de eneroqnue yambién puede ser en Trapiche.

Lz clausura constitﬁye uno de los eventos sociszles més im-
portactes psres la comunidad. Prepsran un "programs" con mucha enti-
cipacfén, en donde participan los ni¥ios cantando y bsilendo. Este- -
programa tsmbiér puede realizerse con motivo de otras fiescas cfwi -
ces.

Para dichos eventoé, se meten gntre 15 y 20 gallinas "?odos
den...pocos ro". La esposa del reSponsable del comité deeéé’%uti?l}no,

la del vocal y la del tesorero, son las encergadas de metarles y -
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cocinarlas. Los hombres por su perte cooperan para el "trago" $£100-
) 5150 ceda uno. "...si no hay bebida no hay alegris...el trago la
da." |

l Después del "programa", por la tarde, hay baile y 1és mi~
sicos tocaﬁ;guitarra,,violin y tembor (hecho con piel de venado).
Es tods una fiestaz en 1a oue convive toda les comunided, nifios y adul
tos.

"Algo semejante sucedié con la visita del Supervisor de 2a
zona, Estuve presenfe'quando, por primeré vez, en el tiempo gue ocu
paba ese cargo, Visitabanlas.falmas "por decidia", como el mismo ad
mitio

Su presencia representd todo un acontecimiento dentro de-
lé comunidad, perecia un aia de fiesta: mucha gente,szlgunos bien = -
vestidos. A los nifios, la méestra los mgndé a arreglarse pars pre -
sentar su "programa"»(canciones5 recitaciones, tabla gimnédstica, etc).

El supervisor aproveché aue ese dfa, los sefiores de las Pal
mas se hebfan reunido en una asamblea y decidié darles una "platice";

se votd y decidis que les hablarfe en Ch'ol. Ertre los temzs que tra

t6 estan: e¢s necesario unirse pera trabajar juntos y dejar s un lado

pleitos; cobnerar con el meestro (hizo una-reseﬁa histdérica del maes
£ro pgiromotor); recslcd la importencia del trabajo "no podian esperesr
en su casa que cayera el-frijoi del cielo"; gl deber cue tienen los

padres de ofrecer carifio a 1os hijos (estimulos con besos y abrazos):
12 _escuels como.ww o engafiaran (pre-

gunté cuénto garaban corn Abelardo y les demostrd cue los estaban en-—

gefiando-exploterdo), etc.
La meestra por su parte presenté el "programa" ocue -desde-
hacia tiempo hebie preparado. Algunos nitios, rerviosos, olvideron-

su nimero; hubo risas, burlgss, eplausos, agradecimientos, etc.

Nota: 1os subrayados so:: mfos
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El supervisor aprove¢h6 para contsrme algo de su trabajo:
Empezdé como maestro promotor en ﬁna comunidad Ch'ol (Cacahuatal), -
de donde conserva bueros recuerdos porque "...lo gue el maestr> de-
cl{a...se hacié."' ;aqudi logré organizar perfectamente & la comuni -
ded: casas,cailes, metid génado, conasupo,'etc; este "progreso" lo
atribuye al tipo de gebte:v"era muy buena".

- Asi mismo, recuerda comunidsdes en donde ha corridn "péeli-
gro de muerte" por el s4lo hecho de querer "despertar y organizar -
& la gente". ﬁ | '

Poco a poco ha ido progresando hasta liegar al grado dé -~
supervisor, posicién gue no lotiene muy contento porque hay muches
problemas...{(que no especificd).

En cuarto a lametodologia pedagbgica, opind que a los ni-
fios pequefios monolinglies debe instrufrseles en Ch'olfopero si ya -
dominan algo de espaﬁdl, es en &ste idioma que se les debe seguir-
instruyendo.

| No se explicaba cémo algunos de sus compafieros méestros -
bilingles, se avergonzaban.de su lengua'y origen indfgena. E1 por

Su parte se siente orgullosb de ello y domine perfectamente las 2

*lengues.

Finalmente agregb: "Le educacidén es flexible", se referis
vagamente a que los programas educativos impartidos en las zpnas in
df{genas, son los mismos para todo el peis. Sin embargo no cons1derd
ba gue los cortenidos de los programas no reflejarsn del mismo modo
las distintas reclidades socioculturales de las zonas 1ndigenas.

‘Era el dfa siguiente a 1a’visita de;.supefvisor, é1 seguia
en Pelmas. La maestra instruia a sus elumnos pars recibirlo en la -
clase: ssludos; de pie en sus lugares j splausos, etc.

Se dirigié a los rifios en espuriol, y sefielé varios aspec -

tos teles como los siguientes:,
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La escuela ¢8 la Seguﬁﬂa crsa; la primera es donde esté
papd y memd a quienes tienen que obedecer. 4
| ..‘” Lo primero que hay gue hacer al levsntarse, es saludap :
"bnenosdias,'pepacitp, mamacita",

A continuacién, las niﬁasﬂbacen el fuego, después'sg la -
van las mands, "porgue'" tenemos microbios" (palabra gue éstoy segu
ra no entendieron jaméds los niﬁos). _ |

y A 1os'a1umnos oue éelportaran mal, é1 vendria a cortarle
un -pedazo de oreja;vgl_Que dijera malaé palabrés " se ie podriria-
- la lengua". " N -

El responsable del comité de educscidn intervino para tra
ducirles en Ch'ol. De los discursos expresados se puede destacar -
el papel importante que-sé~le”asigna al promotor den;ro de las co -
mur.idedes, enepecial con sus ideas ¥ précticas sobre el progreso,
educacidn, etcj.'1

Del mismo modo, le importancia gue tiene la escuela y sus

«festiyidadeé dentrovde la comunidad, podria decirsé qué éstas han-
sustitufdo, en importancisz, a 1as'fiestas tradicionales. L& visite
del supérvisor fue un ejemplo.

- Pero la educacidén en Palmas no sélo se dirige a los infan
tes, también hay para adultos.

Por las tardes, de 3 a 5; Wltimamente se estd impartiendo
lalalfabetizacidn psra adultos, Este trabejo lo desempefian dos gen
tes de la misma comunidad gue hen terminado.su primaria. Ambos re;
citen por esie trabajo ﬁna compensacién, porgue més que nada, es —
un trabajo voluntario. Segln el magstfo Nicoléds, a los circulos de
estudio 1.0 es necesario asistir todos los dias; Bastaba coﬁ aue lle
g&ran por 10 menos una véz a la sem&ana, pero gue comprendan "perfecta

mer.te" los textos.
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Formalmerte, las clases son pera &lumnos que ya saben leer
y escribir: de 15 afios en adelante y cue por razones diversas no lo
graron concluir la primaria. Pero en realidad hay nifios de 12 anos,
incluso exslumnos del CIS, que pretenden terminarla agui.

i Observé que durante las clases de mujeres muchas de &stas
r:5> sabian escribir y mucho menos leer, pero la clase segufa adelan
te.

Estos programas no s0lo afrontan problemascowoel bajo -
aprovechamiento, sino gue ademas deben resolver la desercién y -
ausentismo.de la mayoria de los inscritos. Foco = poco las clases
fueron reduciendo la aéistencia y al final sélo eran unos cuantos,
que también termiharon;nr desanimarse, al enterarse de que pera -
tramitar su exémen final, era necesario presentar fotografias (6:%260),
lo cual significaba unainveréidn ecordmica éue no estaban convendéi -
dos de afrentar. Otro obstéculo era presentar documentas originales’
(acta de nacimiento) cue implicaba trémites en el pueblo.

Observé otros problemas durante estas clases., A ung de las
e#lumnas le ensefiaben a escribir con letra manuscrita "amarrada" -
(sic) y no ae molde, acto que costaba mucho trabajo para ella. )

Por otro lado, el método utilizado por 18 maestra era el-
siguiente: o |

Presentaba sn el pizarrén léminas (fotografias) con dife-
rentes aspectos como: campesinos comprando,sembfando, cosechando.

A continuacién, la maestra pedfa a los alumnos describie-
ran lo visto, pero ninguno lo hizo.

| Entonces ella se limité a escribir en el pizarrdén palabras
como: semilla, cor el fin de aue los alumnos la escribieran y la-
dividieran en silabas.

Lo mds triste es que pocos lo hicieron, otros, ni siouie-

ra leyeron, ni siguiera entendieron, nada...



- 116 -

Una vez més, el divorcio entre la politica educativa y
la realidad cotidiana de la prédctica pedegbgica se hace presente,
dado que 1los planes;:métodos, capacitacidén y-organizagidn del sis-
tema resultan ser realidades bien diferentes en el discurso oficial

-y en el aula.

4.9,2 La _Lengua. En lo que se refiere al lenguaje, si exceptua
mos a la familia extensa de los Jiménez (incluyendo a las esposas
ladinas), se puede afirmar que el 100% de la poblacidn habla len -
gua Ch'ol, misma que es ﬁtilizada al interior de la familia. Sin -
embargo, si dentro de ésta algunos mi;mbros dominan m&s o menos el
espafiol, como en el casoide un matrimonio joven; al hijo ya no se
le habla en Ch'ol sino en espafiol. Una informa:te afirmé aue las
mujeres jévenes podian hablar y comunicarse en espafiol, no asi las
de maybrgédéd,‘}q mismo que los abuelos.

Entonces, a simple vista, podria decirse que la lengua in-
dfgena esté sierdo desplazada por el espafiol, auncue el problems no
es tan serncidlo. Un factor de retencidn de 1z lengua materna
es su funcidén como lengua de insﬁruccidn»durante los primeros afins
escolares, para después, poco a poco ser sﬁstituida,por el éSpaﬁol;
Ensefianza gue en teoria debiera equilibrar la castellanizacidén, la
educacidn en lengua materna pero que en 1a préctica no se realiza
adecuadamente,

Es qsi.como en lLas Palmas, durante las clases, la maestra
procura no u;ilizar el Ch“ol, sdld en césos ﬁuy especizles como ern
aquellos alumnos pequefios, en_cuyos‘hogéres 10 se habla nada de es-
pafiol, y por lo tanto sélo entienden Ch'ol. De este modo, encontra-
mos uq_fenémeno,lingﬁistico semejante al oue sucéae en la zona oto-

mi{ del Valle del MeZQuital. De donde utilizaré el término ' funcidn
muleta’; '
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"Observamos que en la escuela se usa el otomf
como lengua de instruccidén mientras sea necei
sario para asegurar una comprensidn minima y
se excluye tan prénto sea posible; hemos lla-
mado funcién muletaeste .uso de la lengua in -
dfgena " (Hamel / Mufioz 1981 : 11 )

Fuera de la:.comunidad, si se es bilinglle y se encuentran
éon un "compaﬁero" ind{genay la comunicacién es en Ch'ol. Traténdo-
se de un ladino del pueblo, serd en espafiol. |

Durarte las asambleas, es la lengua Ch'ol la que se uti-
liza.

Entonces, tenemos oue; el 60% de los hombres son bilinglies
y en el caso de las muJeres es el 50%. El 85% tanto de hombres co -
mo de mujeres dominan més o menos el eSpanol.

- En otra pdrte hemos men01onado que el bilingu{smo es ca-

racteristlca o requisito 1ndlspensable, en 21 caso de 1los hombres,

_para ocup?r un cargo. dentro de la comunldad

4, 9 3 Los Maestros. Sabemos que el dedicarse al maglsterlo en

unsa comunldad 1ndigena, responde més oue nada a una necesidad y no
‘a una voca016n, muy pmcos lo han hecho en base a esto .§ltimo.

La- mayoria argumentd que neces1taban trabaaar lo més pron
to posible, y el maglsterlo era el més répldo y fécil camino.

En tOdaS las comunidades: hay uno o varios maestros encar-
gados de la escuela,claro, previamente ex1ste el comlté de educa -
cibn & qumen el maestro debe rebponder de sus salldas y entradas a
la comunldad Este comité tamblén se encarga de rotar a las faml—
lias gue cada semana elgboran las tortlllas u otros alimentos pa -
ra el maestro. | . ‘ ,

P Dentro de su trabajo en la comunidad, aparte de impartir

clases ‘estan:convencer (en su caso) a la gente para trazar sus ca-

lles; construir 1etr1ras- organlzar la llmpleza del saloﬁ escolqr-
‘. K .
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giiar a los padres de familia sobre algin problema educativo u
otro asunto. En el caso de Palmas, la meestra nabia 1ogredo gque -
lasmjeres usaran ropa 1nter10r dado que “antes no acostumbraban~
de 1gua1 modo, les habia propuesto la conven1enc1a de utlllzar -
nescsfé en lugar del café de grano, porque 1mpllca “m&s trabaao. En

1

un futuro ha programadb elrcontrolznatal. - Tl

Sin embargo, en ﬁartlcular, la influencia y el poder que
tenia esta maestra ha 1do redu01endose. Ya no tiene mucha fuerza
sobre los padres de famllla. Lo que no sucede con sus alumnos a
qulenes puede pedlr "casi" todo lo que quiera: que 1le. corten to-
ronjas; llmpleza del platanar;-consegulr lefia, agua etc, Es mds -
que le carguen a su}hija en‘caso de que se traté de viagar al pue
blo, | | o |

No todo esté en favor del magisterio. A pesar de los "be
neficios":Que puéae,representar, eﬁcasi todé»la zona, el maestro
tiene muy mala_faﬁa. Dos son las principales causas‘de ello:alcoho
lismo y susentismo . | o ' | |

- En otras comurldades por egemplo Nuevo Mundo, la pr1n01pa1
razén para que los alumnos a31stan al CIb, es porgue en su comuni -
dad e1 maestro s:cle el viernes sl pueblo y regresa el miércoles-
de la siguiente seména.'Lo mismo sucedia en Suclumpé, pero agui -
la gente se enfurec16 y"éibuléé a“105wmaestros En Palmss, la maes-
tra argument6 gue 1os maestros dp ldS comunldades tenian derecho -
a salir 5 dias antes del perlodo va0801ona1, asi lo senalaba el -
calendarlo oficial, ! ‘

Fue eviderte laxreferencla, gue tlene el muglsterlo, por
permanecer en el pueblo y no en su comunidad, sobrﬁ todo cuandb se
trata de,alggnavfest1v1dad, es muyrcomun encontrar reunlaos a 1os
maestrgé (as) de cesi todas las comunidedes. Uno de ellos dijo -

" prefefible guedar bien ante las autoridades que con la gente.,..

eimplemente no les hago caso..."
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Otro problema que rpodemos mencionar, ya no de tipo "Disci-
plina Laboral” del maestro, €s sﬁ falta de conocimiento de las ca-
racteristlcas de la zona, incluyendo la 1engua, sobre todo por par
te de los maestros federales., Un ejemplo es el de Trapiche, donde-
los moestros llevan 2 afios impartiéndo clese sin saber Ch'ol. Sin
poder comunicarse con los alumnbs; menos con las Mujeres, con la -
cemunidad. x

La flnalldad con que se con01b16 la formacidén de maestros
promotores, ha sido cumpllda pero s6lo en parte. Por un lado, son
una conexidén con el exferior. ( propulsores de factores externos de
cambio ) : han y se han "integrado" a la "civilizacidn". Pero tam -
bién es evidente que esa "integracién" al menos en este caso- con-
lleva inevitablemente a la grisis de identidad ( incluyendo su len-
gua).

Vezmos un caso: Isabel G. (maestra en Palmaes). Ella es -
originaria de Potiojé municipio de Salto de Agua. Sus padres son
;naigqngs hablantes de Ch'ol ¥y atn as{, Isabel no se considera in -
digenéi ni témpoco ace;ta hablar lengua materna, aunaue durante la
'préctica Y en sus clases, los hechos demostraron lo contrario. Afir
ma gue lq poco gue saBe de Ch'ol lo aprendid con sﬁs padres y ahora -
en la comunidad. | |

Isabel viaja de Potiojd a Salto de Agua con el fin de es-
tudiar su primaria. Al terminarla, trabaja como ayudante en el ser-
vicio médico y a continuagién es 11amada.a trabajar en Ville hermo-
sa eh una campaiia de vacunacién, estando ahf{, viene de vacaciones-
a Salto y para aprovechgrlas; trabaja en el INI como enfermera, don
de advierten su conocimiento del Qh'ol’que esbde gran conveniencia
para esta institugién, para adentrarsé a 1as!bomunidades.

E1l pas¢ siguiente fue: "peddi mi'plaza como maestrai.." -

Nw:ca menciond haber tomado u:: curso de preparacién pars serlo , -
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pero el hecho es cue Isakel ha trabe jedo como meestra en otres -
comunidades y &actuclmente en Palm:s,
Entre sus futurss metas estén, seguir preperdrdose pare

"lleger & ser meaestra normeliste.

4.9.4 Los Alumnos ocue fsisten ¢1 C.I.8. Uno de los objetivos del

trebe jo consiste en investiger el grado de influencis cue tiene el
C.I.S5. dentro de la formacidén educative de 12s #lumnos choles, es -
decir, qué émbitos'dentro de 1l¢ comunidad son afectedos Gokido a -
los contenidos educestivos que proporcione el internado & 1o0s nifios
Yy Jjbvenes indigenas,

Pzra mostrar ace una manera concreba este proceso, €s conve-
niente presentar algunos de los casos con més elementos de 2nédli —-

S185.

Lf‘

De les Pwlmas, ssitsten 8 s#lumnos 21 internado; er. edades
ertre los 10 y 18 efios, la mayorda son hombres; también hay =lgunos
ex-:lumnos. Be importerte mencionar oue, cuindo hubo oPOftunidad, -
se detectaron ceso2s de alumnos y ex-—-clumnos choles gue esistian zl
C.I1.53 cue vivien cerce d<l mismo, pero que no provenfén necescrie-
mente Ge las Pelues. Esta informacidn también se registydé y en algu
.08 casos, fue acrovechsde para 1los fines de la inveétigacidn.

A 1lo iargo de los temss de este Ultimo cavitulo, hemns rre
sentedn la giturcidr econdmice, prlitics, culturel y sociel de las-
Palmas. £si,estes condiciones se reflejen cn la fawnilia y seria re -
petitivo hablsr delncontexto femiliar de eada slumro puesto cue son
las mismas cearacteristices ecpnémicas, pdlitices, etc. pere le gere
r¢liced de les familias de do:de provienen é&stos, Por tento, los -

ces0s cue a cortinuacidn se presertsn 510 muestron los aspectos -
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releventes ocue nos interestr: c:rusrs de ingresH &l C.I.S; ayuda -

i

pare el marejo o no del espafiol; descerraigo. de 1ls comunidzd: cam-

bion

de elementoss culturales; creacibén de expectativas de trabejo,

cepacitacibn del mismo, etc.

En base a estos procesos y su pocible ge::erelizecidr de -~

situaciones pera le mey-ria de estos zlumnos, hemos seleccioredo-

los

1-‘-

30"

siguientes cesosg,

Miguel Lépez: alumno del C.I.S.(18 afios de edad).,

De las Palmes, en donde estudia parte de la primaria para
finalizsrla en el C.I.S y,actuslmente curse ahi mismo la Tele-
secundaria, Por el momento, Miguel no sabe qué hard  des-
pués de éstos estudios, pero durante las vecaciones viaja a
Villa hermoss, junto coh otros compafieros de estudios y de co-
munidad, a trabajar como ayudante de carpinteria.

Miguel habla muy bien el espafiol, aungue con su familia
lo hace en ch'ol.

Elena Sdnchez: a2lumna del C.I.S. (14 afios),

De Sudlumpé (Municipio de Salto de £guz), en donde estudié
hasta el tercer afio de primerjia pera terminarla en el C.I,.S.;
en éste lugar tuvo problemas con las clases pueS ervan en espafiol
y ella lo entend{s muy poco, Hoy,después de dos afios de estancisa
en el intemmado, habla mejor el espaifiol; considera que uno de les
ventajes que ofrece el C.I.S5. es el uso de zapatos y cambio de
vestido (en 12 comuridzd no tenfa)., Otro de los elementos innove
dores se refieren a la televisidn, tocadisco, juego de pelota,
etc..Pero se queja del exceso de trabajo agricole.

Después de terminsr la Telesecundsria piensa trabsjar
como meestra en les comunidsdes:"para ensefiar alumno”.Por el mo
mento, durante el periodo vecacional, trabaja en el pueblo (Salto
de Agua) en un restsurante, lavsndo trastes y trapedndo (ganendo
500 pesos). Considera gque en el pueblo es mucho mds fdcil encon
trar trabajo, y lo mejor de todo, es que no ‘es trabajo agricola.

Juena Jiménez: alumns del C.I.S. (12 éﬁos).

' De las Palmss, donde estudia hasta el fercer afio y hoy es

atumnd . de la Telesecundaria en el interradn, Después de 3
afios en este luger, he mejorado su espafiol, pues cuando saliéb
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de la comunidad dominaba mejor el ch'ol. Lo més diffcil para

Juana, fue acostumbrarse a la alimentacién del internado.
Cuando regresa a casa de vacaciones, se dedica a las labo-
res del hoger: lavar, cargar agua, barrer y "echar tortillal
5010 que ésta ltima activided, zhora resulta diffcil pues
en el internado las ensefilaron a hacerlo pero con méquina’no
con las manos,

Juana desea ser maestra porque "me gusta ensefiar...
en rencherfas,..V

Juan Montejo: exalurmo del C.I,S.(20 afios).

De las Palmas, en donde estudia hasta el segundo grado
péera terminer la primaria en el C,I.S.,. Considera que su ingre
so a éste le ayud§ mucho en el dominio del espafiol, dado que
las clases ahf son en éste idioma, y 21 salir de 1la comunided
dominebs mds el ch'ol., ‘

Después  de concluida la primariz, se dirige 21 pueblo
a estudiar la secundaria, al terminar ésta se dedica a trabajar
como dependiente en la tienda de Abelzrdo, Hubiera querido con
tinuar estudiando y realizarse como mzestro "porque... es lo
mds fdcil", pero las presiones econdmicas lo imp#dieron.

Con respecto a'la lengua ch'ol opinag " da pena hablar
1o en el pueblo". Cuando su padre lo visita (pues éste vive en
Cempeche), Juan se dlrlge a é1 en espafiol, aunque el padre lo
hace en ch'ol.

ﬁctualmente, Juan tiene planes de vivir y trebajar en

Salto de &gua "...se divierte uno mds, en las Pslmzs no hacen
fiestasg",

Nicolés Gonzdles{ exalumno del C.I.S, (21 afios).

Originsrio de les Pzlmas, donde cursa hasta el segundo
grado, para cortinuar sus estudios en el internado de Zinacen_
tén (para indfgenas tzotziles) durante 6 meses, pues 1o re-
gresaron &l C.I.S, para ch'oles, donde finelizé la primaria.

Por falta de recursos ecorbmicos, no siguib estudiando
y regresé a las Palmas a trabajer el campo. A& continuacién se
trasladé a Palenque en buscz de trsbajo y 1o encontrs ,como obre
ro en una fébrica, pero no duré mucho tiempo pues no 1e gusté
Yy finelmente retnrné a la comunidad donde actualmente trabaja ,
Yy ocupa el cargo de comité agrario; fue escogidp porque no tie
ne miedo a vizjer fuera de la comunidad, apsrte de seber leer
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y escribir. Por esta razén, Nicolés también es el maestro de al
fabetizacibén para adultosfen las Palmas), :

6.- Pablo Jiménez: exalumo del C.I.S. (18 afios).

De las Palmas, donde estudia hasta el tercer afio para
continuar la primeriz en el C.I.S, y 2l terminarla regress a.
la comunidad a trabajar "milpa", pero consigue trabajo en el
pueblo, como dependiente en una tiendaz y después en una teque-
ri{a, donde actualmente trabap .

T.~ "Juan Mertinez: exalumno del C.I.S. (24 afios).

Be las Palmas, donde estudis parte de la primaria,para
terminarla en el C.I.S5.. Regresa a la comunidad a trabajar el
campo y actualmente ocupa el cargo de secretario del comité -~
agrario. )

Considera que el trabajo de agricultura, practicado en
el internado, le sirvié pues estos conocimientos los aplicé
en su comunidad. .

Cuando ingres§ 2l C.I.S. dominabs poco espafisl, con &1
tiempo.en este lugar,lo aprendid mucho mejor. Si le dieran a
escoger entre el ch'ol y el espafiol, tomarfa éste dltimo porque
"es el més principal”.

8.~ Cristobal Mertinez: exalumno del C.I.S. (20 afios).

De las Palmas, desde pequedio ingresé al internzdo en
donde estudi$ hasta el segundo grado; hablaba poco espafiol y
ain asf, decidib dejar el C.I.S. "...se eché a andar a buscar
trabe jo", Actualmente estéd trabajando de "lavador de carros" en
Tuxtla Gutiérrez, No continué estudiando y muy pocas veces vi-
sita » la familia.

9,~ Felipe Martinez: ex2lumno del C.I.S. (14 afios).

De las Palmas, en donde estudia hasta el segundo afio,pa
re continuar en el internado pero . no concluye l2 primaria,

Cuend» ertrd a esta institucidn ".,.medio dominaba el
espaiiol...hoy lo domina muy bien", Actualmente trabaja en Salto
de Agua, como dependiente de una tortillerfa; a veces viene s
visitar & la familia. Tempoco tienexdeseos de continuar estudian
do.
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Victoria Sénchez: exalumna y cocinera del C.I,S.(22 afios),

Originaria de Comparnario (Municipio de Tila), ingresé desde
pequefia al internado, pero concluye su primeria en el pueblo.
Después de esto, viaja a Palenque para trabajer como cocinera
en una escuela albergue y actuzlmente en el C,I.S..

Piensa continuer estudiando, zhora corte y confeccibn.

A pesar de que Victoria es de origen ch'ol y bilinglie, no
gusta de ir a la comunidad porque "...puro idioma hablan...",
es decir, con la familia sélo puede comunicarse en ch'nl,

Cristfbal Vézquez: maestro y exalumno del C.I1.5.(23 afios),

Netivo de Corozal (Municipio de Tila), donde estudia hasta
el segundo afio, para contimuar y terminar la primaria en el
¢.I.S8., del cual opine que no le ayud$d mucho para el aprendi-
zaje del espefio]l, porque todos sus compafieros hablaban en ch'ol,
fueron especificamente los maestros los gue le ayudaron. El in
ternado le brind6 apoyo,dédndole ssistencia y alimentacién.

Después de terminada le orimaria, contirda con la secundaria
en Salto de Agua, al eomeluirla, solicita plazz de maestro pro
motor bilinglle, para 1o cual es capacitado durante 3 meses, y
después de este curso, le designan une comunidad ch'ol.

Con la poca experiencia que tiene como maestro, Cristébal
opins: "...a los alumnos de 'primer y segurdo giedo es necesa-
rio instrufrlos en ch'ol, porgue no hay un buen dominio del
espafiol, esta lengua debe introducirse en cuarto o quinto gre
do, para el mejor aprovechamiento'de los alumnros, Es mucho
me jor saber domirer dos lengues, eliminar(alguna de ellas) no
es muy correcto”, : '

inte est2 panorémics, podemos concluir que, en este caso, si

es cierto que el C.I.S. y la escuela en la comunidad cdbtituyen ins

tituciones que, por sus contenidos educamtivos y socializadores, pro

pician el cambio sociocultural de los jévenes indfgenas y su integrs

cién al sitema., Pero no son sbélo éstas las causantes de ests situacién.

Hemos visto en el dltimo capftulo varios aspectos cue también contri-

buyen a esta dirédmica.

Primeramente tenemos las condiciones econémicas de la2 zona:

carencia de suficiente tirra para las nuevas generaciones; activida
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des econémicas para el sutoconsumo y subsistencia, en algunas oca-
siones, pare el comercio exterior. La presencia de estructuras lo-
ceales de popder como los cacigues, quienes con su mentalidad de ga-
nancia econémica, apoyen alteraciones en la orgsnizacién leborsl
econémice de los irnd{genas, por ejemplo, el cambio de agricultores
e ganaderos;o le oferta de trebajo como vaqueros, que descuida el
trabajo agricola y por tanto, 12 escasez de mafz. La presendi? y
presiones por parte de organizsciones pol{iticss y religiosas como
el P.R., I, y el I.L.V..

A1 interior de la comunidad, le reproduccién, por medio de
' ié sociglizacién femiliar, de los mismos roles pars mujeres, hombres
¥y nifios. Las relsciones(econémicss, polftica y socicles) necesarias
entre comunidsd-pueblo, gue inevitablemente, por su deslumbrzunte
brillo de novedades, moderridasd, mejores servieios, etc., propician
una interiorizacién de la ideologfa de quel'es mejor el pueblo"a la
comunidad, sobre todo péfa l#s nuevas generaciones,

Pelta concluir la situacién de los alumnos y exalumros del
C.I.S.. Este constituye un cerntro rector educativo de las comunidsdes,
ya que de agul salen los materiales educativos que después se reparten
en la zona; es aguf donde se reeclizen les azsambleas de los maestros
de lzs comunidezdes,

. En la mayorfe de los casos, el ingreso 2l C.I.S. obedece a

la faltae de mayor escoleridad en sus comunidsdes, y algunas veces
e le cercanis con el interrado; por otro lado, el bereficio econémico
que representa pars los psdres de familis porocue se ahorran: elimen
tzcibn, hospedaje y educacidn, es una de les ceousas més importentes

de ingreso a1l C.I.S.
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La meyorfis de los alumros @ceptd cue el ingreso al interno-
do y el proceso educativo fue diffcil por el poco menejo del espafiol.
A su vez,afirmaron gue no fue precisamente su socializacidn con los
compeiieros del C,I,S. 10 que ayudé‘al me jor mane jo del espafiol, de-
do que entre ellos la comuniczcibén se hace en ch'ol, fue la relacién
maestro-zlumno la gue determiné este proceso de aprendizaje.

De igﬁal forma, hubo una corstante en subvalorar el ch'ol
sobre el espefiol, por su funcionalidzd préctica. Aunque la mayoria
de ellos,siempre se comunica con l2 familia en ch'ol.

Después de 1la preparacién en el internado, hay la opcidn de
cortiruar estudiando en el pueblo, buscar trabajo 2hf mismo o final
mente regresar & l& comurided, donde por las ventajes que conllevz
el seber leer y escribir, pueden ocupar puestos piblicos, polfiticos
Yy sociales dentro de su comunidsd,

Finzlmente, la mayoris de los exzlumnos del C.I.5.,hoy tre-
bajen en oficios poco remunerados en 19s centros regiorales més
cercznos. Para lo cual, en alguros cesos, la capacitacién en el in-
terrado, fue importante., Los que ain no han concluido sus estudios
en el ¢,.I.8., » tieren entre sus metas, el megisterio porque: es
lo més rdpido que puede ofrecer beneficios ecorémicos; no implics
elejarse necesarizmerte de sus comuridedes y tampoco requiere mucho
tiempo de preparacién. De los exalumros del C.I.S.,tembién se detec
teron verios cesos de jévenes cue hoy leboren como maestros,

Dicho lo anterior, sélo restes decir cue sumedos ios elementos
mercionados en primer lugar , con la institucidn educativa( primero
la escuela rurel y después el C.I.S), podemos ‘spreciar de marers més
emplia y complets cufles son los fectores d irtegracién de los grw
pos étnicos, Aun asi, felts ubicar esta problémitice en un contexto
racional més defirnido, pero por faltz de espzcio, tiempo, dstos, étc.,
este propdsito no lo cubre eL - trzbejo.

Pasemos = ver gué sucede en el internado (C.I.S.).
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5 QUINTA PARTE :PRESENTACION INSTITUCIONAL DEL CENTRO
' DE INTEGRACION N2 » BENITO JUAREZ" ,

ATAgAgA SALTQ DE AGUA CHIAPAS.

5.1 Introduccién

En los capitulos anterlores se ha intentado mostrar la
fun01én medladora de 1as 1nst1tu01ones éducatlvas dentro de la -
politica global del Estado hacia los grupos 1nd1genas. Por su al
cance, el Centro de, Integrac16n Social conjuga la funcién escola
rlzada con lsa formac16n para el trabaao del futuro ciudadano. Es
' to es, hape de la 1ncorporac16n del 1ndigena al Méx1co moderno -
uno de Bus obnetlvos fupdamentale:.

El anélls1s de .esta situacidén constituye, sin duda, una de
las discusiones més profundas de la antropologia mexicene, dedi -
cada al esclarecimiento de la llamade educacién indigena. Con el
propdsito de cportar la espedificidad de un contexto sociocultural
a esta problemftica, presenteremos z continuacién el caso decl Cer-
tro de Integracién Sociel NO2 " Benito Judrez" de Selto de Agua -~
Chicpas.,

En primer término, intentaremos eztatrlecer 1cs difergncias
del C,I.S., respecto de otras instituciones educatives, trles como
los eclbergues, cue deperiGen del Instituto Nicional Indigenista.

En}efecto lee eccucles, aiberguéé soﬁ de reciente aperi-
cibn, 15 erios eproximedamente, instituciones crecdes con fines -
~ educativos, con cipacided de 50 alumnos, a los cuales se les ﬁro—
porciona alimento y hahitacidn.de lunes a viernes ( este dfa van
a sus comunidades para regresar el lunes por 1atmanana ). La ex -
ten516n territorial oue abarcan es de 3 a 6 Km., pensando en oue
~los alumngs asistentes, caminen un promedio de 2 horas y no més.

Desde hace 7 afios sproximadamente, estas instituciones han
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tenido un gran impulso; la2 alimentacién es proporcionada por el
gobierno, utilizan-un progrsﬁa.educativo de la Secretaria de Edu
cacién PYblica a nivel nacional, cuenta coh'maestros bilingues.,
Uro de los requisitos para admitir a la;nblacidn éé 12 de mani-
festar una situacidén econémlca ba ja. Estos albergues deben estar
ubicados en lugares centrlcos donde confluyan nifios de diferentes
poblaciones.

El alberéue escolar es mé&s o menos semejante, la diferen-
cia con la anterior es que, aqui se ofrece: alimentacidn y aloja-
miento; el personal no es bilingue, Gnicamente el que lo adminis -
tra, en este caso el director, Las clases se ofrecen en la escuela
de la comunidad, '

Ios centros de integracién fueion creados &ntes cue los -~
ya mencionados, aproximasdamente. hace 28 éﬁos. Er: la actuelidad -
existen 28 CIS en toda 1la repﬁblica y» pars la poblacidbén indigensa
en male situacién econdmica, la diférenci es gue no hay limite te
rritorial de pobla016n- los alumnos viven ah{ durante 'los perlodos
escolares; salen & sus comunidades durante las vacaciones, es de -
cir equi se les proporciona educacibén, alimentacién, habitacidn, e
instruccién %écnica, en este ceso los talleres., Trabajan con un pro
grama educativo de la SEP llamezdo: Programa psras la ensefianza inten
siva ( cor tres niveles: Bésico, medio y avansado ) progréma’aue -
es de reciecte aplicacién. '

" Le tarea indigenista se actuslizard sl reformarse los
antiguos irternsdos indigenss en Centros de Integracidén
Social regional donde se capacitaréd a .jévenes mayores-
@e 15 afios, que no hayan terminedo su primaria. En di-
chos centros la recibrén en forme acelerada, 21 mismo
tiempo que recibirédn una cepacitacidr para el trabhajo
que esté de acuerdo con las necesidasdes de ls region
Y corn los recursos nstursles con 1os cue cuertan en -
sus comurnidades... Al terminar su cepecitacidrn deberdn
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regresar a sus comwmidades en forma organizade para—
transformar tecrnolbdgicamente las propies comunidades.
Estos centros también estan capscitando a los elemen-
tos gue reguieren las agencias del dessrrollo en el
medio indfgema, para formaer promotores agropecuarios,
de salubridad, de promocidén ecohdémica de trabajo so-
cisl etc. " (Brsvo Ahuja, Victor 1971:60).

5.2  SOBRE EL C.I.S

9¢2.1  Esbozo Histéricol

El actual internado tiene aproximadamente 30 afios de exis-
fencié, sin embargo, le idea de establecer uﬁa institucidn de ‘este
tipo data de 1950. En efecto se construyé un primér internado en-
1950, ern un lugar 1laimado El Otaté'l a 12 Kms. de Salto de Agia.
Al parecer la reacc16n del puetlo en aquellos mmmentos Tue negati-
va puesto que llegaron al extremo de quemarln, 1ndu01dos por un ca
01que local curiosamerite llamado Porfirio Diszz.

' En 1954, por orden de 1a Secretarfa de Educacifn Pﬁbllca,
se empieza a edificar el internado en otro terreno. Se trataba de
unea construccibén provisional de "guano" ubicadas cerca de las Cata-
ratas, que represéntaban un peligro evidente de destrugeidn. Eété
segundd internado funcioné aproximaaemente un:-afio, con sus proble-
mes. Por ejemplo, durante el dfa llegaban 40 alumnos, después de
un gran esfuerzo de convencimiento, pero al siguiente dfa s%1d -
amariecian uros ocho; 1os demés escapsban durante la noche. Segﬁn
se cuenta, los psdres de los alumr.os 'slentaban esta situacidn, de
bido 21 temor de gue los reclutaran forzadamente para el ejéréito.
También se manejeba la opinidn dé que elimepcionedo cacique aconse
jaba & ios padres de familia para que no enviaran a sus'hijbsi"poz

T

>que los llevarian después a la guerra."



En ese mismo luger, se construyé el primer horno de-—=
tabigues de donde salieron los materieles para la actual cons;
truccidnl Ramiro Culebra, en éSe entonces admifistrador aé un
terreno de propiedsd federel de 412 Has. impulsé la construccién
acﬁuafkgnterﬂado a 4 Xms. de Salto de Agua (600 mts.més de dis%ag
cia, desde lazs nuevas construcciones ). Solo llegb a construirse
el comedor que de noche era utilizado como dormitorio. Todo este
trabajo se realizé con 1la colabora016n de vecinos, maestros y -
alumnos.’

| Para 1955 ya se impartian_clases a 20 a2lumnos ind{genss.
'Otilﬁa une de nuestras principeles informantes, se desempeﬁo como
intérprete para sen51blllzar a los alumnos y 2 sus pzdres acerca
de la necesidad de la educac16n,porque todavia se mostraben rea -
cios a aceptar el internado, persuadldos por el cacigue Porfirio.

o Otro factor que afecté el funcionsmiento del internado -
en Salto de Ague tiene que ver con las condiciones ecolégico-geo-
gréficas: el zcceso a la rueve edificacidn era posible sé1o por-
vcayuco (por la orilla del rio ) o por un camino que no se podia
considerar ni siguiere brecha,

Los viajes al pueblo demoraban 3 horss. A11i, podian abas
tecerse de alimentos, aungue parsa es; época rno hsbian muchos 8li ~-
mentos elaborados como hoy en dda.;Ahora}pOr ejemplo podian sur--
tirse de harina "MINSA" pera elaborsr les tortillss. Apteriorﬁen—
te, tqdo €l proceso se realizaba en el mismo internado: habia quei
levantarse todos los dfss a las 3 de la mafisna a moler meiz. Sé -

tenia que trabajsr més pues no havis mujeres; Otilia se levantabe

de madriigadd para tener listas les tortillas porque en aquells épo
ca, a las 6 de le mafisna se les ofrecia a 1ns alummnos café y galle
tas pere ir = trabajar el campo y & las 8 de la mefiana el desayu-

no. Tampoco existfa luz eléctrica.
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El gobierno proporcionaba uniformes, zapatos, los alimen
tos, ttiles, uniformeg de gala, etc. Funcionaban los grados educa
~ tivos de educacién primaria, aunque el profesorado no hablara la-
lengua Ch'ol. Cuando hacia falta maestros, se 1llegé a pedir a Oti
lia que impartiera, clases o a la enfermera.

Con el tiémpo, me joraron ciertas condiciones. Actualmen
te se cuenta con luz eléctrica. |

Los maestros cooperaron al igual que los alumnos para que
. se trajera la maquinaria necésaria para, aplanar el terreno y cons
truir los demds edificios. A los nifios se les desconté de su PRE—-
(dinero que los alumnos por lo general gastan, pero también es uti
lizado para comnrarse cosas necesarias como pueden ser: cuaderhos,
mapas etc. Este dinero se les da cada mes ) que en aquella época

era de $3.50, después lo aumentarén a $6.00 y asi sucesivamente.

5.2,2  Infraestructura Materigl.

La poblaciéﬁ actual registrada en septiembre de 1981 era
de 195 alumnos en total, con una beéa para su alimentacién de $1950
diarios y un PRE de $8.50 cada domingo. En marzo de 1982, el inter
nado contaba con 1€0 alumnos de los cuales 35 eran mujeres y el res
to hombres.

Bl internado ofrece la primaria a nifios §ndigenas, choles

por 10 general. Se cursa por itres niveles; nivel bdsico, medio y -

avanzado; existen en el C.I.S. 8 grupos: 2 de nivel bédsico, 3 del

medio y 3 del avanzado. En Septiembre de 1981 se inicid el sistema
de Telesecundaria.
Para atender a esta poblacidn escolar, el C.I.S posee una

infraestructura que describiremos a continuacién.
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Servicios .- El internado cuenta con luz eléctrica des
de hace 5 afios. Ia carretera que lo comunica con el pueblo tiene-
aproiimadamente 2 afios de servicio ( 45 minutos a pie y 15 en ca-
mioneta).

Enfermeris, - No funciona normalmente, porque no tiene los
medicamentos necesarios, ni preocupacién.por conseguirlos, anterior
mente habia un centro coordinador del INI y con frecuencia les magn-
daban medicinas, pero hace poco se cambidé a Tila y desde entonces -
no hay medicamentos; tampoco médico. La actual enfermera, quien se
dedica a ver que los alumnos hagan el aseo del internado todas las
maflanas, que recojan la 5asura del edificio, el aseo del comedor -
después de cada comida, gue los alumnos se baﬁen; revisar "la 1lim -
pieza de los dormitorios tanto de hombres como de mujeres, antes de
cada alimento revisa que los alumnos se aseen para entrar al comedor,
etc. Estas son sus responsabilidades aparte de atender a los enfer -
mos no graves, también prepara a algupas alumnas para la enferméria
( esta actividad no es muy constante).

Cuvando ocurre un easo de urgencia, se acudeAal médico del
pueblo, iuién siempre ztiende a los glumnos por cobro de $200.00 -
por consulta, més los costos de medicamentos; todo lo cual és cu -

. bierto vpor el interhado. Si el alumno sigue grave, se manda_traer-
a sus padres, para que se 10 lleven a casa.

El Bafio.~ Existen en el internado letrinas para los alumnos
y alumnas, algunos maestros y el personal de servicio.

Les 12 del dia es la hora oficial para que los alumnos se -
bafien, ésto debe realizarse en las Cataratas (por un lado, hombres,

y por otro, mujeres) situadas avroximadamente a 1 Xm. del internado,
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dado que en €ste no hay regaderas, ni las facilidades, ni las can-
tidades de agua suficientes para toda la poblacidn ( no hay agus
potable, ni entubada) etc. Existen treskpozos de agua; uno de ellos
es utilizado dltimamente por los alumnos, aunque lo tienen prohibi-
do,,,este pozo se.encuentra contaminado por descuido de los alumnos,
dado que ahi lavan su ropa regresando el agua al pozo; por lo ante-
rior hoy es un foco de contaminacién de sarna. BEn épocas de calor -
se secan l1os pozos y es’necesario traer agﬁa de les Cataratas o del
pueblo.

Alimentacién.- La encergada de programar los menis para

los 2lumnos es la ecénoma, la responsable de hacer las compras'de
.lps alimentos;

La eéénoma diariamente elabora los menis; el desayuno y -
la cena son los mismos, por la mafiana se_sirve a 1los alumnos y los
maestros: atole, frijoles, 2 tortillas y galletas, durante la cena:
café, galletas y sus 2 tortillas, la comida es la que varia pero -
diariamente hey arroz, agua fresca ( de avena, tamarindo o neran-
ja; estos dos dltimos prodmctos del C.I.S), 2 tortillas, y el gui-
sado puede ser: sardinas con huevo, lenteja con huevo, papas, car-
ne de res o de pollo etc. Si los alumnos quieren otra cosa, puedén
comprarse prqoductos de la cooperativa como: pan, galletas, mayone -
sa, sardinas, etc. (obviamente son 1os.a1umnos que tienen dinero)

La elaboracién de 1los presupuestos se presta para una se-
rie de alteraciones convenidas o forzadés entre los responsables-—
de esta funciéﬁf |

Actualmente, hay 4 cocineras, quienes . se turnan. Dos -

cocineras trabajan una semana en la preparacién de los tres alimen
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tos diarios, las otras dos se dédiéarén a hacer las tortillas des-
de las cinco dé la mafiana, junto con las cocineras y las tortille
ras, la écénoma tiene que estar presente antes de cada alimento -
para distribuir "equitativamente" los alimentos.

Diariamente, el maestro de guardia en turno, propone a 2
alumnas para que trabajen ayudando tanto eh la coéina como en la
tortilleria.

la Cooperativa Escolar.- Esta ya tiene varios afios fun-

cionando en 21 internado; es atendida por tres alumnos que se es
cogen cada ciclo espolar, a quienes se les pide que manejen muy -
bien 1as.mateméticé§, el espafiol y sean responsables. Cada 15 dias
viajan al.pueblo por mgrcancias al igual que por alimentos para -
el almacén de la cocina. lLa cooperativé se abre de 7 a 8 de 1la ma
fiana.

Los productos que se ofrecen son: sardinas, ‘galletas, re

frescos, papel higfénico, clarasol, chicles, dulces, jabén de bda-
fio, jabdén de rOpa,'ieche NIDO, avena con eanela (nara sustituir -
el pozol), a veces plumas y cuadernos, sacapuntas, fesistoles, —.
"bolis" (son bolsitas de agua congelada con sabor a "kool aid")
y pan, el qhe junto con los refreécos, la avena y las galletas se
consumen nmis, sobre todo por los alumnos que tienen dinero; fre:-
cuentementé, 1oé que no lo tienen piden prestado ("préstame tu -
dinero") a los maestros y a los compafieros que 1o tienen.

Los maestros y demds personal pueden comprar y si no tie
nen para pagar por el momento, se anota su nombre en la libreta -

de los deudores,
La cooperativa posee un refrigerador, mismo que se compré-
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con las ganancias de las cosechas del ©.I.S. y las de la misma -
cooperativa, Diariamente, a2l hacer las cuentas de la caja, salen
de $1,000 a 82,00Q,dinero que se utiliza para volver a abastécer-

se .

5.243 Organizacién.

La organizacién del £.I.S se basa en siete comisiones for
mades por alumnos:

i) Comité directivo.- Compuesto por cuatro elementos: el presiden-

te de los alumnos, el vicepresidente, el secretario y el tesorero,
dicho comité representa a los alumos dentro de las juntas de con-
sejo técnico realizadas cada mes.

2)Comité de orden y disciplina.- Formado por 3 alumnos.

3)Comité de higiene y seguridad.- Con tres miembres, esté comité -

colabora con la enfermera en el aseo de internado.

4)Comité de accidn socisl.- Su traebajo es ver todas las actividades

culturales, como por ejemplo, la hora social.

5)Comité deportivo.- Dedicado & organizar los torneos deportivos,
compuesto por 3 alumnos.

f)Comité agropecusrio.- lLe corresponden lss cuestiones referentes

al campo y la ganaderia.

T)Comité de cooperativa.- Su trabajo ya se explicé anteriormente.

Estos comités estdn supervisados por un profesor, escogi
do por los alumnos, Y estosAcom"iT,ésuse' camb:.an cada ciclo escoler.

Es impdrtante mencionar que existen comisiones secundarias,
como por ejemplo, el almacenista (de la cocina) que cambia cada mes,

o los aguadores que se designan diariamentejlos del correo que van-
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al pueblo cada tercer dfa, los comisionados a comprar pan, carne
(cuando hay en el mendi ) , etc.

El maestro de guardia juega un pavel fundamental para la
organizacién del trabajo, este, junto con 2‘auxiliares (alumnos)
trabajard por el buen funcionamiento del internado durante una -
semana. El maestro de guardia tiene que 1evanta;se antes de las 5
de la mafiana para ordenar el toque de levante. ; hacer el recuento
de los alumnos, distribuirlos en las diferentes labores, revisar
que todas las comidas eéfen>a tiempo; al terminar el desayuno y -
la comida, reune a todos los alumnos y deben estar presentes los
magstros de los tglleres y del trabajo de campo,para pedir al -
maestro de guardia  los élumnos que necesitardn, Por lo generaly
el maestro de agricultura es el que toma mids gente.

Otras de sus responsabilidades son: vigilar la disciplina
en log dormitorios; hacer el juicio de los reportados durante sd-
Badbs; distribuir a 1la gente en 1la cocina, los agpadores, los le-
Badores, estar al tanto deﬂlos enfermos, de que los alumnos ée de
diquen a estudiar durante la hora de biblioteca, tiene la capaci-
dad de distribuir gente pafa alguna labor esnecial, vpor ejemplo:
pintar el internado, construir una cancha deportiva etc, y final-
mente dormirse después del toque de silencio ( a las 10.00 P.¥).

| De igual manera, el maestro.fiene la responsabilidad de
firmar los permisos de salida de los alumnos, dado que estos tie-
nen la posibilidad de salir del internado durante los fines de se

mana.

Detitro dé la organizacién del trabajo estan presentes los
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"meseros", quienes se rotan cada semana y en cuyas manos descansa
la organizacién y reparticidn de los alimentos. Son tres por cada
mesa de 15 a 18 alumnos cada una {: esta organizacién es nueva, an
teriormente eran 6 alumnos por mesa y un mesero, los alumnos en -
las mesas estan acomodados por estaturas), s6lo los de la secun -
daria tienen una mesa para ellos solos (los més pequefios pueden -
estar revueltos,'es decir nifios y nifias). 1Los meseros tienen la
responsabilidad de estar listos antes del tojue para "meseros",
para esto, ya debieron haber bajado las sillas o bancas, tocan

y se forman para recibir los platos, las tazas y las cucharas .

El trabajo de meseros no agrada a nadie; por eso, re -
huyen esta resbpnsabilidad, porque- inmediatamente sus démds com-
pafieros de mesa 10s deiatanv.La ventaja es que, siendo "meseros’)
tienen lawposibilidéd de servirse la cantidad que quieran de co-
mida o b que mds les guste.

Ahora, dentro de 1a organizaciéﬁ del trabajo, es impor -
tante mencionar el que realizan los alumnos los fines de semana.
Uno es el trabajo del dia domingo y otro es el que se les paga -
a los muchachos. El domingo, al igual que el sédbado, los alumnos
tienen prometido levantarse a las 6 de la mafiana; se dedican a -
hacer el aseo del edifiecio; a las 8 de la mafiana toman su desayu
no e inmediatamente ioé hombres (casi todos) pueden if al nueblo;
con. las mujeres e mds &€iffcil que salgan porque "son mujeres y -
hay mds peligro". Los alumnos que resultaron reportados durante
la semana no sa1en y tienen que realizar ciertos trabajos. las

mujeres por ejemplo ayudarén a hacer tortillas, 1avar‘trastes—

»
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o ayudar & cocinar. Los hombres castigados o comisionados (en ca-
go de que no haya castigados) cargardn lefia; traerdn mercancia del
pueblo;si se requiere, la alimentacién dew los animales,o cargar-
agua (que es una de las cosas mds indeseables para ellos)

El trabajo remunerado es otra labor gue se realiza los
fines de semana, €ste tiene huy poco tiempo de haberse tomado en
cuenta, es decir, que reciba un—pago econdémico. Los muchachos gran

des en posibilidades de ofrecer una buena fuersza de trabajo, se 8
genizan por lo general en grupos de 4 alummos, y por medlo de- un

compaﬁero representante, hacen la petlcldn de trabaao(medlante una
sollcltud por escr1to,»en donde hagan patente su deseo de traba;ar)

ante Dlego Gutlérrez(aefe del sector agropecuarlo)

.

Por lo generel, el tiempo de trsbajo los sébados es de 8
a:3 de la tardé; limpiando monte o cerca de las Cataratas, se les

para de $15 a $20.00 la hora, el domingo por la maﬁana; el maestro
Diego paga a los que'dirigieron el trabajo; el dinero se reparte-
entre los -comnaiieros corﬁespondientes.

Esta actividad atrae a muvchos alumnos, tanto grandes como
requefios; aunque estos Ultimos casi nunca son aceptédos, pues su-
rendimiento en el trabajo no seria elvmismo que el de un grande,
“obviamente 1o que mds les llama‘la atencién es el nago econémico.

El abastecimiento_de mercancias es otro de los trabajos
a realizar cada 15 dias, trabajo que se hace en conjunto. Aunjue
el C.I.S. es autosuficiente en algunas coéas,‘tales comoy maiz,
frijol, café y dltimamente 1léche. Se necesitan alimentos elabora
dos.como las galletas, azlcar, aceite, sardinas etc. o nueden ser

otros  productos * como cebollas, huevoszs, jitomates, etc.
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Dado que el internado es una instiiucidén del gobierno,
se supone que contaria con un aprovisionamiento via oficial . EL
problema e€s que el 1ﬁgar donde se ubica el_C.I.S.,hésta hace un
afio anroximadamente, era considerado casi inaccesible para que la
CONASUPO llevara aliméntos (sé1o el tren los .comunicaba); hoy en
df{a, ya hay una “carretera" que los comunica de Salto de Agua a
Palenque. Pero todavia no hay quién les lleve los alimentos.

El gobierno manda el dinero al director para que este
compre lo necesario, las compreas se realfzén en el pueblo en lo-
cales ya conocidos por ellos; la camioneta viaja con varios alum
nos y la ecénoma (el internado posee 2 caﬁionetas; una se las -

proporciond el gobierno y la otra se comprd con el dinero de las

cosechas).
Ya en el pueblo, se distribuyen los alumnos para hacer

todas las compras, mismas que dejan entradas a los duefios de los
comércios por $£10,000.00. |

Por otra parte, se deben mencionar las actividades pro-
ductivas dentro del internadd, a saber: avicultura, apicultura,

hortticultura, agricultura y ganaderia.

Avicultura.- Se crian alrededor de 310 pollos en la gran
ja; los alumnos, dentro de las comisiones, se endargan de alimeﬁ—
tarlos y cuidarlos . Cuando los pbllos han crecido, se consumen .
en el C.I.S. (15 polloé para la comida ) 0 en caso de que se ne -
cesite dinero, se venden en el pueblo.

Apicultura.- El internado nosee cajas, mismas que se uti
lizan para la produccidn de miel, y desnués se ?ende al pueblo;los

alurnos son los encurgados de sacarla y mantenerlas.
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Horticultura.~ En este trabajo participan tanto hombres-

como mujeres. Supuestamente, estos productos (como lechugs, cilam
tro, etc.) son para autoconsumo del internado; ademsds, se venden
a precios menores que en el mercado,

Agricultura.- Se cultiva frijol; la cosecha llega aproxi

madamente a una tonelada al afio; de mafz se cosechan tres o cuatro
toneladas una o dos veces al ofio; de café se cosechan 250 Ke. apro
ximadamente, una vez al aflo. Existen otros cultivos en menor propor
cidn, tales_éomo el cacao qué'se cultiva en una hectéréh, tamarindo
naranja.agria, toronja, guandbana,pldtano, mango, limén.

| la mayoria de estos productos son de auvtoconguvmo para -
el C.I.5., excepto el frijol que se vende a precios menores que -
en el mercsado; € meiz se vende en el pueblo o a ejidos cercanos -
como Madero, o0 a luéares mds lejanos como San Cristobal; el cafe’--
también se comercializa fuera del internado.

Los alumnos tiengn;uohibido consumir, sin permiso, cualquie
ra de estos'productos, sobre todo cuando no estan maduros, préctica
muy comin en los alumnos, sobre todo los pequefios,

Falta aggregar que todos estos cultivos son parte del tra-
bajo de campo " ep -que perticipan "~. muchos alumnos, sobre to-
do vpara "limpiar monte", las mujeresitambién golaboran, |

Ganaderia. - Existen 117 animalest 98 grandes y 19 crias.

Bxisten 5 "vagqueros” (alumnos), que se leventan, junto -
con &l maestro de ganaderia, a las 4 de la mafiana a ordefiar; los

responsables deben alimentar, revisar, curar y vacunar al ganado.

+ de ganado vacuno.




4 - ®an 4

S~ 141 -

5.4 Actividades Socioculturales:
5Ze41 - Homenaje a la Bandera . Acto que no difiere del que -

se celebra cominmente los lumes de cada semana en la ciudad de Mé-

xico, pero que de alguna manera es importante tomarlo em cuenta., -

Después del desayuno 1os alumnos son llumados a reunidén, se acomo
dan alrededor de la cancha denortiva.. Sale la escolta compuesta
por 5 hombres y 1la abanderada -; hacen el acostumbrado recorrido -
con la bandera y presiden las ceremonias. o

Al fihal"rompen filas"; si es un dia especial, se deja -~

izada la bandera hasta las 6 de la tarde, asi.termina un acto so-

cial "cultural".

5.2,4.2 Le Hora Socisl. No se realiza en un dia determinado; -
las autoridades del C.I.S. establecensu momento. Ademds depende -
gi hay nimeros que demostrar y'se aprovecha para seleccionar los
mejores, en caso de que haya la posibilidad de una excursién o-
gira "artistica". la hora social consiste en »nresentar nidmeros-
» musicéles, recitaciones, bailes,}competencias deportivas con la

finalidad de que los alumnos del C.I.S. 2 recreen.
Cuzndo hay hora socisl, se sirve la cena mds temorano que

de costumbre, porque generzlmente es a2 las & de la noche (vedse -

cuadro adjunto).
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HORARTO *
it ;
HOZA ACTIVIDADES
de 5 a 6 Aseo general y escolta

6 - 8 Camno y talleres

8§ -9 Desayuno

9 - 13 Clases académicas

13 - 14 Bafio |

14 - 15 Comida

15 - 17 Campo y talleres

17 - 18 E. Pisica y misica

18 - 19 Deporte y misica instrumental
19 - 20 Cena

20 - 21 Biblioteca y silencio

SABADOS Y DOMINGOS

7-8 . Aseo del edificio

8§ -9 | Desayuno

9 - 14 Actividades diversas
14 - 15 Comida

15 - 19 Tarde libre

19 - 20 . Cena

20 - 21 Biblioteca y silencio

+Con fatha del 4 de septiembre de 1980, pero-
segun la secretaria es el mismo cada afio.

Este horario en teoria pafece perfecto, pero en realidad-
hay muchas cosas que no se cumplenj por ejemplo, las clases acadé-
micas terminan a las>12 del dia, de 6 a & de la mafiana sélo traba-

jan el campo y asean el internado pero no hay talleres, tampoco -
existe maestro de Educacidén Fisica y mucho menos misica instrumen-
tal, las aétividades diversas casi siempre consisten en el trabajo

de campo 0 en la hortaliza.
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Continuando con la "Hora social)] los maestros de &rea

forman parte del jurado. Los concursantéé presentan poesias; la
mayoria manejaba bien el espafiol, condicidn necesarié para ello,
poesias como "Soy Mexicane". "Rosa de Primavera" etc.; en el con
. turso dé canto los alummnos participan individualmente o en gru-
PoO; umo ﬁe estos, el trio "Los Panchoes" en donde: participan alum
nos de la secundaria: grupo qgue ocupaei primer lugar pordue apar
te de acomvafiar & todos los centantes, ellos cmhtan solos para -
concursar; lés mujeres también participan sobre'tpdo con corri@gs
como: "Siete Leguas", "Mi Caballo Cantador", "Sn. Juan del Rio"-
etc.; otro 6oncurso es el de coros los cuales son dirigidos por
el maestro de misica, mismo que se dedica a prepararlés con 5&9—.
tante anticipacién y el resultado es bueno en comparzcién con los
otros concursos como el de poesia y canto, los cuales €1 no diri
ge. Los coros, a diferencia de los demds, interpretan cenciones
infantiles (la mayorfa son nifios) de "Cri c#i". Los alumnos, des
pués de cada acto aplauden, murmuran en chol, si ya es tarde, los
dnimés empiezan a agotarse, ya no aplauden; los maé peéueﬁos se
duemmen, los més grandes juegan o se pelean., Cuando termina di -

I.,
cho acto, todos acomodan sus sillas y los demds objetos.



5.24.3 La Hora De Biblioteca. Sewrealiza de lunes a viernes

de 8 a 9 de lamche en el comedor. Supuestamente, durante esta
hora todos los alumnos ge deben dedicar a elaborar las tareas
que dejapon después de sus clases.

Durante esta activided, los maestros:.de lasidiferentes -
dreas y el guardia en turno estdn presentes, con el fin de resol-
ver cualquier duda académica, pero en realidad 010 permanecen -—

breves momentosl.
Los maestros de los talleres tampoco pueden ni quieren -

quedarse a ayudar a los muchachos; dependiendo del maestro de guar
dia en turno, es efectiva la hora de biblioteca, pues la @ayoria—

de las veces se convierte en una hora de relajo y juego, muy pocos
realmente‘se interesan por estudiar; los niﬁps mis pejuefios son -
los jque ocasionan mds problema para controlar; durante ésta hora

se dedican a jugar en las canchas, otros se quedan en el dormito -
rio; algunos(as) se dedican a nlatiear con las mujeres, presténdo—
s8era que'sus'otrosncompafierosdolo interpreten como: "echar novio 7.
Pude observar qﬁe*alguna; mujeres se dedican a pasar en limpdo co

rridos y canciones amorosas. J.0os muchachos de la secundaria-son -

1os gue ma5 interés ponen en sus estudios al igual que su maestro,-
» ?

quien muchas veces se quedd a vigilarlos, ayudando en sus dudas.
Después de ésta hora se toca silenéio.

5.2.4.4 Juntas De Consejo Técnico. En ellas participan alum-

nos y profesores del C.I.S. y maestros de las comunidades. Se plan

tean los problemas tantode los maestros como de los alumnos o dis-

cuten una nueva reforma como la construccién de un nuevo campo de-
R ¢ " s . '

portlvo; como organizar el traitajo, 8i hay que suspender las cla--

ses 0 modificar el horario ete,; también la posibilidad de una ex-
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cursién o preparar la bienvenida de alguna autoridad ( ﬁn can-
didato politico por ejemplo). Problemas de los maestros como
son sus cheques atrasados, 0 quiénes hardn guardia 1as préxi-
mas vacaciones, cuénto:se tiene que pagar de.cuota para la »ro
xima comisidén que tiene que salir de viéje a resolver sus pro-
blemas de otra indole como: el mal comportaﬁiento de los pro -
fcsores dentro dél internado y hacia los élumnos‘(los maestros
que acostumbran émborracharse))como los que se atreven a gol;
pearlos. El director es el responsable de llamar la aténcidn

a todés éstas anomalias; siempre hace enfasis en la toma de -

"concienciza", tener cuidadc en el trato del "indigena®

5.2.4.5 las Juntas Sindicales. Se realizan mensualmente y en

ellas participan todos los maesiros del C.I.S5 al igual que los
maes¥ros promotores de las diferentes comunidades cercanzs - o=
pertenecientes a la zona; el nimero de asisientes varia entre
35 y 39 elementos, Preside la reunidn el representante sindical;
se pasc lista, en primer lugar, se da por instalada la reunidn
etc.‘Uno de los problemas que més se tratan es "la nroblemati-
ca del pago", existe ademds en el Estado de Chiavnas una situa-
cidén magisterial bastanté dificil, por un lado, lo0s maestros
unidos al movimiento magisterial sindicalimta Yy por el otro,-
"los que no quieren unirse al movimiento, aunque éstos son una
minoria..As{ el retraso de lbs cheques se convierte en una ta-
rea sindical, lo mismo gque los sobresueldos, compenseciones,-

etc.
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Obviamente, todos estos probiemas repercuten de una
manera directa sobre la educacidn de;toda 1é-pob1aqién. Para
todos estos conflictos se organizan marchas, paros, huelgas,
por medio del simdicato. El probléma es que el C.IsS. se nie-
ga a participér de una manera directa, especialmente los maes
tros promotores, quienes se quejan de la imposibilidad a par-
ticipar en todo ello, porque trabajan en comunidades pequeiias,
donde les ejidatarios ejercen cierta vigilancia sobre los maes
tros, auguméntando que:'"no les gusta trabajar; que 3610 se van
a pasear'", Por otfa narte, al C.I.5. no le gusta participar,-
“porque es un internado donde hay una gran poblacidén de alum -
nos a los cuales hay que alimentar diariamente, y qUé”Sodrian
ser atendidos. La mavoria acep$a las decisiones del diréctor
Juien se rehusa a participar. |

Durzante estas asambleas,los asistentes se distraen ,
algunas ruieres llevan sus cosfuras, borda@os,tejidéé:y dends;
los hombres sus revistas o sivnlermente anrovechan para dor ir.
3e presenta adevds un aspecto comunicativo: los maestros nro-
motores tienenvdificultad para poder expresarse correctamente
pof ejedplo,cuando presentan algun informe, su tectura es bas-
tante mala. Sstas asambleas siempre ilerminan con 12 lecturas del
movimiento de fondos econdmicos y la fijeeidn de la oréxims -
reunidn. I'or 16 feneral comienzan a las 9 de la maliana y ferm;
nan a las 3 de la tarde; @lgunos maestros promotores llegan -~
acompafiados con algﬁn eiidatario de su comunidad; por una par-
te vienen a asesurarse de que 1los nuesiros se reuvnen para dis-

cutir problemas de trabejo (aunque estos ejidatarios al igual-
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que los padres de familia del alumnado del internado no esten
de acuerdo en aue los profesores realicen huelga ni paros) y-
por otro lado, facilitan a los maestros el transporte ( viajan

en caballo, dado que llegande comunidades noco comunicadas.

5.2.4.6 Juntas De Padres De Familia .. Se cita a estos gene-

ralmente a inicios dél ciclo escolzr; a mediados de este; an-
tes de algun periodo de vacaciones o de tramitar el ciclo, de
ahi en fuera los padres nueden visitar a sus hijog cuando quie

ran y sobre todo si tienen posibtlidad «conémica y de tiempo.
LLegan sl internado cada 8 o 15 dias, la finalidad es traerles

dinero, ademds, vor lo general hay verios nifios de una mismz-
comun;déd y cuando un padre de fnmilia visits & sus hijos, los
demés:niﬁbs también se ~lefran porgue a veces 10s otros padres
de femilia zprovechan el viaje v mandan con ellos recados, ro-
pa, saludos, noticias, y dinero.

Ias juntas se comunican con anticipacidn nor mcdio de
los propios alumnos o por el radio, sobre todo cuando se trata
de aleuna junta extraoficial,como por éjemplo)sacar a los alu@«
nosg por algvna enfermedad contagiosa 0 aviiarles jue sus hijos
vigjerdn & alfunz excursidn. Es necesario que los padres asis-
tin a l=s juntas pﬁra que se enteren de la situccidén de sus -
hijos; cusndo no alcamza le asistencia el quorum, la reunién”
se suspende, Pregunté al director cémo ‘hacfan pare dirigirse
con los padres, si éstos presentan problemas por hablar sélo -
lengua 1ndigena, Y porque, ademds, el director no hebla ch'ol,

slno tzot211-'contest6 que & veces 108 maestros hablantes de ch'ol,
1es “traducen. ' '
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Enire los mismos padres de familia hay quienes piden

la palabra durante las juntes y traducen a sus éompaﬁeros,
pbvigmgn%é;;quieneS‘lo‘haqen son aquellos'qué'mejor*manejanu
el espsfioly ¥ de los cuales hay muy pocos, '

Antes de salir de vacaciones llegan los padres de fa
miliz »or loz alvmmos - H é las rujieres se les exige nue ven
ga uno de sus pzires o tvior, 3i no llesan éstos por ellas, o
se van con 2lgin padre de familia de su misma comunidad o no-
pueden szlir, a no ser gque el director las lleve. Los hombres
mayores pueden viajsr solds, io mismé que los neguelios cusndo
viven ferca, de no ser asi,hay necesidad Ce esperar a su na -
dres. Cuando son comunidades muy 1ejanaé, los nadres pierden
édizs dé trabajo, generalmente viajan en {in de semzna y aln -
asi mierden dias dado que sus comunidades tienén poca co-
municacidény hay que esvnerar el .iren ( que es 1o mds econdmico)
desvués esperar otros transvortes como cayucos o camionetas.-
Generalmente son los hombres (padres) quienes vienen; en pri-
mer lugar, porgue més_o menos saben viajdr y ademas sabén ha-
blar un pbco de espafiel, sunque también - hubo . - . madres
de familia que viajabaﬁ a visitar a‘sus'hijos solas 0 con sus
espﬁsos. |

Existe otra actividad social aunjque no tiene nada de
cultural pero que es béstante importante vor todo 1lo gue impli
ca socialmente, son las reuniones de los reoortados,efectuadas

los sdbados.
Cuando los muchachos no cumplen con sus obligaciones

cotidianas,como bafiarse, trabajar la hortaliza, el monte, asig
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tir a2 las cleses, 0 cusndo rompen zlgw.a de las reglas esta-

- blecidss, son reportados por el zuxiliar de guardia:.(que es

w: @lumno); ayudante.del maestro de gusrdia, $% 1o gue hizo

- el &lumro se puede solucionar 8l momento por ejemploy no ha-
ber cargado lefia,- podré hacerlo en-otra -ocasién, . Rero si fue
algo meyo’r,que no se pﬁede solucionar de iﬁmediato,por e jemplo,
haberse ido a2 las Catarstas sin permiso o haeber cortado fru-
ta,el auxilisr de gusrdis lo apunta en su lista, Puede dsrse
el ceso de que el reportado le ofrezca al zuxilizr de gusrdia
un refresco, gslletas, dinero, etc, y de eéta manera borrarlo
de la lista de los scusados. Es decir, que dentro de ellos mis
mos se ds 1la "corrupcién". Los gue resultaron reportados no -
tienen derecho de salir el fin de semana a sus casas,si es -
gue Sse encuentran cercenas, suponiendo aue hay una lista de -
los reportados bien hecha, poroue sucede gue si el maestro de
éuardia ée-descuida, el zlumno reportado puede pedir permiso -
y concedérsele. ‘

El sdbado por le tarde, después de la comida, se lla-
ma g rew:ién a todos los alumnbs, se lee 1a lists de 1os repor
tados, ¥ se les concentra em el comedor, los gue no resultaron
repo>rtados tienen 12 tarde libre,En tapto ios otros,son interregados
sobre su "delito", éste varia Y puede ser: indisciplingé, des -
truccién de objetos del internad» (machetes,caajjgrqg‘cames, -
etc.), desorden, falta de higiene, pérdida o roto de objetos
(sobre todn dinero) etc. Durante el "juiéio" se encuentran pre-
sentes; el maestro de guardia, un represehtante del cqmité de
orden y disciplina, & veces el presidente de los &lum:os, y los
culpables y los testigos. Un nifio me inform$ que a ¥weccs viene
un defensor para los acusados gue es4un maestro, pero durante-

el trabajo de campo nunca habo tal.
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Si el acusado justifica su falta, queda libre, séblo
se le reprerde y se le pide que‘no lo vuelva(a hacer; si re-
sulta culpzble, tendréd que trabajar el di{a domingo, y ademés
no tiene derecho a ir al pueblo. El trabajo por realizsr el
domingo es el de todos los dfas: barrer, hacer tortillas, car-
gar agua, lavar bafios, cargar lefia, lavar logz etc. Como pue-
de 6bservarse, los reportados facilitane<el trabsjo del guardis
ouien no tendré que andar buscendo a nadie el dfa domingo para
trabajar. En ceso de gue no haya reportados, entonces s{ se -
nombrarén comisiones, aunoue al alumnado no le agrade trabajar

en domingo.
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5.3'LOS FACTORES DEL PROCESO EDUCATIVO: ALUMNOS Y MAESTROS

!

5.3.1 Caracterizacidn global del alumnado

En esta seccidén se intentard formular una caracterizaeién
de los alumnos, que puede resultar una base més segura para a—
nalizar el proce36 de"integracidn"de los nifios indfgenas en un
Centro de Integracién Social.

En primer término, cabe seflalar algo sobre la procedencia de
los alumnos. El1 internado s® ubica en el Municipio de Salto de
Agua, Chiapas, mismo que abarca varias poblaciones y pequefias
comunidades; en la mayoria de ellas, viven hablantes de Ch'ol y
en mehor proporcién, de Tzeltal. Los alumnos provienen de- lugares
tales como San Andrés, San Miguel, Suclumpéd, El Toro, Tiemopé y
Las Palmas. También llegan nifios provenientes de los Municipios
de Tila, Tumbald y Palenque (V&ase Mapa adjunto). A dichas comu-
niaades.se llega en un lapso que va desde dos horas caminando has
ta dos dfas utilizando varios transportes. Ademds, de ellas vie-
nen los alumnos en grupos; es muy raro que llegue un alumno solo
de una comunidad, Por lo general, vidgan con sus hermanos, parien
" tes o simplemente vecinos del mismo lugar; puede darse el caso de
que haya 8 6 1Q alumnos de la misma comunidad que resultan parien

tes,

5.3.1.1 Situacibén econdmica familisr. Es un indicio significa--

tivo que el internado exiga como requisito de ingreso tener una
situacibén econémica precsria., En efecto, puede decirse que un
95% de la poblacién se encuentra en malas condiciones; hay muy
pocos que poseen una familia con posibilidades econdmicas, La

mayoria trabaja la tierra sélo para subsistir,
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Por otro lado, estos alumnos provienen de familias numerosas
1o que adn m4s diffcil su sustento por parte de los padres, -El
nivel de escolaridad de los familiares, por'lo general, no es
superior al tercer grado de primaria (95%). Son muy pocos quie-
nes han llegado a terminar el ciclo de primaria,

De.igual manera, el 95% se dedica al trabejb agricola, Una
minorfa realiza otras lsbores como la de capataz, la extraccién
de madera o comerciante. En cuanto a las madres, se puede afir-
mar que el 99% se dedica sl hogar y ademi4s este mismo porcentaje
puede aplicarse al nivel.de escoiaridad; casi nulo en este sec—
tor. A esto se debe también que muy pocas entiendan el espafiol
Yy puedan>vﬁajar a visitar a sus hijos. De hecho, el hombfe es
quien sale a trabajar; tiene cierta libertad de moverse, deir
a la escuela, y de comunicarse con otras gentes.

La alimentacién casera que reciben los dlumnos se compone de
tortillas, frijoles, café y Pozol, bebida tfpica de la regién
elsborada con mafz. La carne, el pan y los huevos no son alimen
tos constantes, como—fuede comp}enderse, es una alimentacidn de
ficiente, que sirve de pretexto a lsas autorldades del internado
para no esmerarse en la dotacién de allmentos. Asd, 1os alumnos
no pueden que;arse de gue se les allmente mal, 8i en sus casas

1la sitwacién es peor: "puro frijol, tortilla y pozol".

5¢3s102 Situaciédn educativa. Como ya se mencioné, la mayo-

ria de los alumnos prbviénén de comunidades eﬁ donde trabaja un
maestro promotor, que sélo atiende hasta el tercer grado de pri-
maria; de hecho, esta es una de las causas del ingreso al in-
ternado; es decir, quieren terminar su primaria.

Supuestamente, al entrar al C.I.S., el reglamento establece
la aplicacién de un examen de conocimientos. Sin embargo, no

se aplica examen alguno porque los alumnos traen boletas de ter
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cer afilo y no ssben leer ni escribir. Esta situacidén es muy comin
Y molesta porque, en los hechos, impide cualquier forma de selec-
cién y de colocacién académica de los alumnos; lo que s8{ es evi-
dente es la falta de preparacién que traen,

El internado ofrece la primaria por medio de tres niveles: bé-
sico, medio y avangado. En total son 8 grupos (2 de nivel bésico
Y tres de los restantes niveles), El programa educacional que se
aplica cuénta, naturalmente, con la sutorizacién de SEP, pero tie-
ne un carfcter especi{fico: se trata de una educacién intensiva,
No se lleva un 4rea de enseflanza-aprendizaje del espafiol, sino de
Lengua, No se manejan grados, sino-hiveles. Tampoco se emplean
formas'de reprqbécidn, sipo»pfccedimientbs de rezago. En efecto,
el programa cubre cuatro Areas: Matemdticas, Lengua, Cienciss So-
ciales y Ciencias Naturales, Los alumnos se turnan para tomar las
clases de las cuatro reas diariamente.‘Mientras cuatro grupos
trabajan en el campo por 1a}maﬁana, los otros cuatro grupos toman
las éiaégs. A1 dia siguiente se invierten las actividades de los
grupos, |

En este sistema educativo no existen 1as calificaéiones por
mfmero o letra, lo Yinico que tuenta es la decisién del profesor.
El es quien determina si el alumno sabe o no, Si cumplié o no con
el oﬁjetivo propuesto. Aproximadamente, en cada ciclo escolar hay
de -5 a 8 unidsdes diddcticas, cada una de ellés con 50 6 més ob-
jetivos._Supuestamente, para todo esto los profesores deberian
elaborar fichas de trabajo, cosa que ninguno hace,

A continuééidn, algunss observaciones sobre 1asiclases reali-
zadas en el C,I,S, En primer término, las de éiencias'Sociales}

Hilda, la maestra de esfa-éiea, no hobla Ch'ol, Antes de en— -
trar al salén, revisa que los alumnos estén presentables (limpios

Y peinados), si no es asfi, tendrén qﬁe fegrésar al irternado para

i
1
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asearse, Su grupo correspondfa al nivel bédsico; los nifios, con e-

" dades fluctuantes entre 8 y 10 afios, algunos saben leer y si no,
copian las letras que se escribén en el pizarrén. Aquellos Que no
saben escribir se dedican a hacer "garabatos", A los profesoreé no
les preocupa tanto el problema, pues argumentan: "no;podémos aten-
der acada uno, son muchos". Las clases se aprovechan poco, dado que
duran 45 mimutos. Resulta hasta cierto punto tonta, sobre todo para

~aquellos que no saben leer ni escribir. Los progrsmes educativos
correspondiertes parecen no considerer que los nifios parten de es-—
caso0s conocimientés escolares y ademés poseen un bilingllismo inci-
piente; dominan el Ch'ol como lengue materna y conocern muy poco dei
espafiol, Por ejemplo, uno de los objetivos de este programa pide al
alumnbhque describa las diferencias éntre el lugar donde vive ¥y una
ciudad, ;Cémo podr@a hacerlo un nifio que rmnca ha sa1166 de su co-
munided y ni siquiéra puede imaginarse 1o que es una ciudad?

Las clases de Ciencias Naturales presenten el mismo problema,El
maestro s{ habla Ch'ol, pero en ningin momerto lo utiliza; &1 no es
ten estricto en cuanto a limpieza y presentacién. Se observé més
desorden. Al igual_&de las cleses anteriores, se trabajé en forma
individual.  Obviamerte, pedfa a los nifios cosas sencillas, COmo:_
mencionaf los sentidos de los seres humanos, pero para ello utili-
zaba.escritﬁra en el pigarrén.
| Las clases d&e lengua, segin el reglamento, deberian de impartir-
se en 1engua indfgena, pero ho_es as{, E1 maestro es netivo del
lugar y habla perfecfaménte Ch'ol, pero no lo utiliza para dara:
sus clases hi pare la mejor comprensién del alumno, Se detectaron
muchos problemas referidos a la construccién de eﬁunciados, tan
to orsles como escritos. Situacién que se presenta en bualqﬁier
otro tipo de actividad, como el entablar una conversaci6n, escri-
5ir una carta o un permiso. Los demds maestros se sienten poco

responsables de esté problema: piensan que es el deber del maes

tro de lengua. Por la breve duracién de las clsses, el propio
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meestro se queje de no poder terminar con 10s objetivos propuestos.

Las élases de.matemgficss, de igual modo, el maestro es hablan
te de chol, pero no lo utiliza., Como en las'otras materias, se
preéentan problemas de falta de méterial necesario psare trabajar,
como podrien ser cuaderr.os y juegos de geometria.

La telesecundarfa, por otra parte, tiene ppco de haberse pumesto
en funcis>namiento( Septiembre de 1981), con una poblacién de 25
alumnos de los cuales 4 son mujeres., Las clases se inician a las
8 de la mafiana y terminan alas 2 de la tarde. Durante este tieﬁpo
los alumros toman matemdticas, espafiol, ?iencias rnaturales y ==
ciencias sociales. Si les da tiempo, tomardn inglés (casi runca),
Supuestamente, el programa es de la SEP y debiera cursarse por
televisidn; el profesor se désempeﬁa como guia de las instrucciones
pera trabajar. El pfoblema es que al interpadotno llega la sefial
que trasmite dicho programe. De modo que el maestiro se besa eh

el téito Telesecundaria primer afio y tiene que daf_las clases,

desarrollar los témas, y dar los ejercicios, que luego revisa.
Los alumnos murmuran en chol, pero el meestro no entiende la -
- lengus porque no es originario de Chiapas.

Algo interesante es qﬁé los alumnos asisten a las clases bien
presentablesﬁ a diferencia de:sus compafieros de primeria que pue
den ir descalzos, o con sandalias, o con botas y. la mayorfa, con
teris , Pocos alumnos de~primaria llevan la ropa limpia y plan-
chada.

Por otro lado, estos alumnos‘también presentan muchos proble
mas de expresidén oral y escrita, lo que se arrsstra desde la pr
maria, Para'ellos, el inglés es Ba materia mds diffcil, s6lo cem
perable con el chol en el grado de dificultad psra aprenderlo. &
todo esto se‘une el problema de que.su maestro tampoco sabe inglés.
Con los otros maestros existe el mismo obstédculo, de modo gue no

pueden gyuder 2 los alumnos en sus tareas, Tampoco hay suficientes
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diccionarios pars que intenten traducir algin ejercicio. E1 inglés

es la materia més atrasada con respecto a las otras 4reas,

503.1.3 Situacidn religiosa. BEn realidad, serfa necesar#o

un estudio més profundo sobre el tema, debido a la importancia
de este fendmeno en la regién (Cf, Cardiel 1983). Me 1imitaré
a mencionar la situacién de los alumnos del internado que, de
'alguna manera, es el resultado de un proceso de evangelizacién
de algunos afios atrds, sufrido por sus padfes Yy abuelos,vsobre
todo.,

En las comunidedes de la zona estudiada, se advierte la
presencia de diferentes grupoé religiosos, tales como catélices,

tpresbiterianos, pentecosteces y testigos de Jehové,

En cierta forma; esta situacién nos permite comprender la
del 2lumrado., Interrogado al respecto, el‘director sefialé que
a2l internado runca le habia importado este problema; desde su
ingreso, los muchachos deben olvidarse de les diferencias rélg
giosésé "aguf somos todos iguales" (frase muy repetids durante
los discursos.delAdirector). Sin embargo, se presentan algunos
problemas con los alumnos pertenecientes a los Testigos de Jeho-
vA, por ejemplo, se rehusan a participar el dfa lures en el ho

- menaje a la Bandera, por creer que es "adorar al diablo"; pro-
bleme que no solo se extiende a nivel de los alumnos, sino de
comunidad. Es el caso de '‘Las Carolinas', colonis gue colinda
con 1los terrenos del C.I.,S., en donde todos los miembros perte
necen a los Testigos de Jehov4, Por eso, no permitén que sus
hi jos asistan a ninguna escuela, porque se tienrne que hacer el
Homenaje a la bandera y mucho meros al internado, donde este
acto adquiere gren impdrtancia? ;C6mo aprenden a leer y escri-

bir estos nifios? Por medio de 1l» Biblia, segin la maestra Hil-
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da, de Ciercias Sociales,

Si los nifios de esa comunidad llegsen al internado, lo haeen
como‘"externos", es decir, s6lo vienen a tomar clases y los dfas
lunes no se presentan,

‘Durante el desarrollo de la investigacién, no se advirtie
ron belicosidades entre los diferentes grupos, ni tampoco una
gran solidarided entre los professntes de un mismo credo. Es més,
aigunos ni siquiera estaban enterados de gque ciertos compafieres
pertenecieran al mismo grupo religioso, Lo que se pudo canstg
.tar fue que algunos alumnos presbiterianos se dedicaban a ento
nar himrnos religiosos durante sﬁs‘rafos libres (claro que no 80
lo esba misica, también gustan de cahciones populares),

Aunque a simple viste la situacién religiosa no tenga gran
trascendencia, en el siguiente apartado veremos que no'éé as{.
De alguna menera, este aspecto repercute de alguna forma direc

ta sobre 1la formacién educativa de los alumnos.

5¢3+1.4 Situecién linglifstica. Como ya se mencioné, el 99%

de los alumnos son hablantes de Ch'ol, un 1% es de hsbla Tzel-
tal, Muy pocos conocen algo de espafiol, al momento de ingressr
2l internado. Resultan imaginables las consecuencias: al prin-
cipio hsy dificultad paré entender a los comﬁéﬁeros hablantes
de otrss lenguas, las instrucciones de los msestros y el desa-
rrollo dé las clases, Sin embargo, poco & poco van entehdiendo
la comunicacién en ésPaﬁol y 8l cabo de algunos afios se puede
afirmar que desarrollan un bilingiismo., |
El Ch'ol y el Tzeltel son lenguss utilizadas para comuniear

se al interior del nficleo faﬁiliaf, comunal y escolar, cuando
piatican, rifien y Jjuegen. Con 108 msestros hablan 1é 1engua ma

terﬁa, si éstos abren la plétice en Ch'él,“io cual les causa mu

cha alegria a los alumnos, Cuando-iiegan los padres & visitarlos
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es el Ch'ol 19 lengua de intersccién, a no ser que sean alumnos
"1ad1nos"tpe no sepsn hablarlo. Se da este caso con 1os nlﬁos
que vienen de Tabasco y Campeche. o

En cuanto al dominio del Ch'ol, todos lo hablan perfecta-
mente, pero’sdlo algunos pueden leerlo sin problemas, Estos ad
quirieron la lectura a trevés de libros religiosos: lé Bibliae
Himnarios, que se usan cotidianaménte-por elgrupo de los protes-—
tantes, éuya enseflanza recae sobre los psdres, guienes utilizan
las dos lenguas, Por esta razdn, se van haciéndo bilinglles,

" Como puede observarse; por un lado, los progrsmas educati
vos indirectamente provocan el deSplazamlento de la 1engua ind{-
gena (Cf. Hamel & Mufioz 1983); pero, por el otro, le re11g16n
ayuda reletivamente o-conservarla y ademéds ensefla el espafiol,
Ahora bien, para explicar el trasfondo de esta “buena volunfed",
por parte de los religiosos, seria necesaria otra invest;gaci&n.

La relacidn entre 1enguaje y religién es bastente fuerte
en la experiencia comunicativa de 1os nifios, Siempre es 1= in-
'fluencia'fdmillsr, gobre todo del padre, l2 que juega un papel
fundamental en le formscibn religiosa,

‘Por su parte, el maestro ejerce una gran influencia lingiiis-
tica, es uno de los canales de penetracidén de la lengua espafio
la, & tréﬁés de su conduccién en el proceso de ensefienza-apren

dizaje (Cf., Hamel & Mufioz 1983; Lépez 1984)f

5.3.2 Representaciones de 1os maestros acerca de la funcidn

educativa
La polftica educstiva en México, en particular la aplicaéa
a las poblaciones indigenas, tiene como finalidad, entre otras

la de castellanizar al indio.,."sin detrimento de sus identida
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des culturales y linglifsticas" (SEP 1978: 56). Esta castellani
zacién se realiza con personai bilingue, de origen ind{gena, con
 nivel de secundaria. Para el caso del C.I,S. en estudio, debe
admitirse que sus ﬁaesfros satisfecen estas caracteristicas,
Pero, de poco sirve lévbrocedencia étnica y el bilinglismo si

. en ningin momerto utilizan la lengus materna durante sus claeses,

Actuzlmente,el C.I.S. en cuestién posee 26 maestfos, cons;—
derando personel de freas, talleres, cocina y lavanderia (s616
a 1os alumnos hombres se les lava la ropa, ‘las mujeres pueden
lavar 1la suya). n

Ya hemos hablado acerca de la cuestién académlca,‘ahora PTre
sentaremos algunas concepciones que tienen los maestros acerca
de los alumnos, las 1enguas, las creenclas religiosas,etc, mls
mas que vienen a repercutlr en la forma016n del alumnado.

La ecénoma, por ejemplo, opine que a los nifios 1ndigenas
ge les exblota en el C.I.S., en lugar de protegerlos; por eso,
no se aceptan de buena manera a nifios pequefios, sinb de prefénen_
'éia muchschos mayores, que representan una mano de obra, Ella
considera que antes habiavmejores condiciones de formacién ya
limentacién para los niﬁos.

Los maestros de los talleres presentan varias p03101ones
con respecto al alumnado. En general, pocos desarrollan una me
todologia para former y transmitir conocimientos. Simplemente
los hacen trabaacr. Algunos arguyen que no hay material sufi-
»c1ente parea enseﬁar y trabajar con los alumnos,"ni 81qu1era un
martillo". Sin embargo, a propésito de un visita de supervisién,
aparecfan herramientas gusrdsdas desde hac{s tiempo como reser
va, Las asistencia e los tslleres es baja (6 6 méds alumnos),si

tenemos en cuenta la poblacién totsl del internado.
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5.3.2.1 Donato, maestro de curtiduris, Opina que los 1ndi-

'genas nahuas son méds inteligentes (&1 v1ene del Edo, de Vera—
cruz ¥y ha trabajado con ellos), segin su opinién, los hahuas
saben eprovechar los estudios que se les ofrecen-'"Aqui se les
ruega 1a,beca...allé, la buscan"., Si los choles salen del in-
ternado es porque los hscen trabsjar mucho, "eilos mismo se
desmorélizan". Considera un desperdicio la siembras del mafz, que
se venda fuera del 1nternado Yy no se aproveche para elaborar

1as tortlllas.

50.3.2.2 Estela, maestra de costura. Siempre se dirigié com

desprecio hezcia los alumnos (ella 1o es native del lugar, sino
del Edo, de'Guerrero, taﬁpbco heble Ch'ol). Tiene un hijo que |
no asiste al intefnado, porque "no quiero que se junte con ih—
digenas".‘Considera qué son burnos los choles, pero no quiere
gque aprenda a hablar como ellos ni que aprenda sus mismas cos-
tumbres,'Agrega que cuando los alumnos llegan por primera vez
no hablan ni entienden el espafiol; pasan dfas sin entender el
funcionsmiento del internado: "se les habla y no entienden...

es aquf donde vienen a civilizarse",

503.2.3 Margarita, 1la enfermers. Firma notas de medicamen-
tos que s010 exisfgh en el papél. Acepta que, tanto Estela como
la secretaria Josefina;_maltratan a 1los alumnos cuendo se porkan
mal, ademfs de que les gritan despectivamente "ind{genas". Por
su parte, ella es nativa del lugar y habla Ch'ol; adin ss{ tie-
ne problemas con el alummedo porque, aunque se 1es hable en su
lengua, le parecen flojos, desaseados, groseros. Afirma que la

culpa es del director por no castlgarlos como deblera.
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5.3.2.4 Armulfo, msestro de misica. Lleva casi 10 afios tra-

bajendo en el C.I.S., no habla Ch'ol "ni quiero aprenderlo“}con-
sidera que la lengua maternsa bonstituye un obstéculo para‘el éé-
sarrollo de los nifios, "es necesario quitérsela", dado que los
niﬁos no entienden bien las clases en espefiol., Cuando &1 ers
pequefio -agregs—- sus padres, que hablaban zapoteco, nunca qui-
sieron que los“hijos lo aprendieran., Le dijeron: "nads de bilin-
gUlismo", Opina que es bueno hacer desaparécef la lengua materna
Y aprender el espafiol, Pér otra parte, reconoce la actitud de
~los maestros bilingiies,quienes"consienten"a los muqhachos por-
que se comuﬁican en Ch'ol y no les exigen que eliminen su len-
gue meterna,

Armulfo critica al direétor por el manejo del espafiol, no
llega 2 comprender cémo es que siendo normalista y director pre-
sente tantos errores al expresarse en plblico. "la culpa de to-
do es el dislecto". Arnulfo siempre mostré déspotismo hacia les
alumnos, los'cualeé réacdionan hacia &1 con burla y falta de res-

pato.

5¢3e2.5 Hilda, maestra de ciencias naturales., Originaria

de Tlaxcale, no es hablante de Ch'ol, comenta lo s1gu1ente- el
programa de la SEP pera el n1ve1 bésico resulta incogruente,da
do que son alumnos que no saben leer ni escribir, es de01r, no
han 1do a la escuela y los objetivos resultan muy' avanzados pa
ra su ‘nivel. Por su parte, ella tiene muchos problemas con sus
otros compafieros de trabsjo,"mi pecado es no habla¥ Ch'ol y no
ser del lugar". Por eso, cuando propone modificsciones al pro-
grama, es récﬂazada. Pregunta : ;De qué sirve que al profesor
se le pida como requisito que hable Ch}ol, si ellos mismos se
averglienzan de su origen?’Es'més, cuando éh les Jﬁntas de ?a—

dres se les pide trsducir,no aceptan. Pienss que se trata de
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un rechazo hacias su prOpla identidad étnica y 11nguistica. Sien-
ten tener superioridad con respecto a 1los alumnos y por esoson
tan irresponsables con ellos, hacia el internado y hacia sus
propias comunidades. Opiné'qué los maestros promotores sélo
‘llegan a las comunidades a "emborrascharse y a 1nsultar a los -
campe31nos del lugar". Por todo esto, est4 en desacuerdo en
suspender las clases a causa de las asambleas, "soy una igno-
rante, pero no apoyo el movimiento magisterial", dado que pz:i-~
mero hay que analigzar nuestras obligaciones. ";Verdaderamente
estamos dando lo mejor a rmuestros alumnos?" Finélmente, acep-
ta qﬁe la educacién es mala, a causa de los meestros,

La verdad es que los maestros, a pesar de1 origen ind{-
gena, 2sumen una superioridad; Durante el trabéjo de campo se
les preguntaba el significado de palabras ch'oles., Al perca-
tarse los alumnos que sﬁs maestros. hablaban la lengua excla-
ban: "jHablas ch'ol, maestro;" Se sentfan contentos, por un
lado y desconcertados, por el otrq. Lo mds seguro es'que el
profesor no scostumbre dirigirse a ellos en lengua materna,
Casi sismpre niegan su conocimiento del Ch'ol; a pesar de

que reconocen su procedencia humilde y regionsl,

5.3.2.6 Ayer slumnos, hoy maestrosdel C.I.S.

Después de presentar algunas actitudes de los maestros,
presentaremos brevemente algunas historias de vida de profe-
sores que gracias a una s;rie de relaciones sociales y 1la ag_
quisicién del espafiol, estudiaron en el C.I.S. y hoy se desem_

pefian como maestros en esta institucién., Hay que recordar qwe

més que el‘deseo de ser maestros, 1los impulsa 1z necesidad de
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alcanzar una cierta posicién social, asegurararse un ingreso

y un puesto de trabajod, .

Diego GutiérreiJParce;g.

.Originario de Tila, Chiapes., Tiene 38 afios y 22 de haber
llegado al C.I.S,(desde 1960). Cuando l1llegé, no dominsba bien
el espafiol, ingresé al segundo'grado.-Para esa época, habfa 60
alumnos en €l plantel., Al terminar su primaria, entra inmediata~
mente como éyudante ennel f4rea de agricultura,‘ganando $171 men-
suales, As{ trabajé durante un afio, Por ese. entonces logra una
plaza, de las que se estaban distribuyendo en esta zona escolar,
Su salario aumenta a 3517. Actualmente, ocupa la misma plaza,oon
un salario de $9,000. Ha abandonsdo sus proyectos de seguir es
tudiando, est4 resignado a seguir en el C.I.S, en el mismo pues-
to,"siempre aburrido de ver el mismo paisaje", No tiene proble
- ma con el Ch'ol, pues lo habla perfectamente; considera que son
pocos los nifios que no entignden bien el espsfiol y les habla en
ambes lenguas; "el problema es que los rifios son flojos, no les
gusta trabajér'en el campo", _

Finalmente, sefiala que sus compafieros de generecién, algm

nos han llegado a ser mesestros normalistes, otros licenciados

y hasta médicos,

Jorge Jiménez. Originario de Tila, Chiapas, de 25 afios de

edad, Actualmente, es profesor del 4rea de espafiol. Su femilia
habla Ch*01. De pegquefio estudé. en su comunidad hssts el tercer
grado, Su padre le exigfa que hablara el espsafiol mejor que la
femilia, En tercer gredo, ya lefa y escribia bien el espafiol.
En 1967 ingresa al C.I.S. a2l cuarto grado. Sus compafieros lo
criticaban por su buen manejo del espafiol, Se le hacf{a diffci,
al principio, la educacién del internado, sobre todo la mate=

ria de lengua, a cargo de méestros no hablantes del Ch'o0l.E3
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director en turno pohih{es la lengua materna. .

En 1970 termina la primaria y se 1e'b§rece una beca para
estudiar la secundaria en un intermado E.TfA en Zaragoza, Pue-
bla; por indisciplinado no termina el segundo afio y tiehe.que
dejerlo, No regresa a su cesa, sino que viaja 2l bistrito Fede
rel, donde trabaja como obrero en un fébrica por 7 meses, Regre-
sa a Tila y 1le ofrecen'trabajo en el INI como maestro, pero no
acepta porque queria seguir estudiando la secundaria, para lo

- cual viaja a Yajalén y obtiene uns bee del INI, Ah{ mismo cur-
sa el bachillerato de @écnico Agrapecuario, Al terminar, buscé
trebajo en veriss dependencias del gobierno en San Cristébal,
Pzlenque, Yajaldén, Tuxtla,etc, pero al no encontrarlo opté por
el trabejo de maestro "como Wltimo recurso",

En 1980 entrz como maestro al C.I.S., impartiendo clases
en el primer grado. Sentfa que era diffcil, pues no tenfa ni
método ni experiencia.,Cuando cambia el prograﬁa,<debe‘tomar
~elguna #rea, Primero, se dedica a Cs. Sociales, Por Wltimo, al
frea de Lengua, que conserve hasts 12 fecha, |

Actualmente, estudis nivel pedagbgico eh'San Cristébal. En
vacsciones de veranb, en Guelatao, Oaxaca,

Considera gue la lengues meterna no debe pérderse, "deben
dominarse las dos". El internado funcionsrfs mejor si sélo se
aceptaran alumrnos que ye supieran leer y esaibir, E§Tab\ec27que
gracias 2 la enseflanza o0 la escolaridad, los alumnos pueden re
'tornar a sus comunidades con‘posibilidades de"superacidn" eco-
némica,

No se averglienza de hablar Ch'ol, como otroé colegas; tam
poco 1é molesta hebler de su historia anterior como alumno del

“imternado,
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Los msestros promotores.

Puncionan de manera semejante a2 los profesores, con la d4f
ferencia de que estdn en mayor contacto con todas las situacio
nes de la comunidsd, no sélo con los alumnos, Por eso, puede de-
cirse que su responsabilidad con la comunidad es mayor.

En relacién el problems del eaprendizaje del espafiol:quie-
ren que los alumnos aprendan el espafiol, porque.fuera de la es
cﬁela y de la comunidad lo necesitan. Y ellos la consideran més
importante que el Ch'ol, aungue también se comunicah en lengua
materna.

Respecto del problema religioso, sienten que no tienen de
recho de prohibir las creencias, Conviven con todos los grupos
Consideran que le "religién es educscién", en tento que en el

- templo se les ensefia a orar, cantar en las dos lenguas,

Como se puede aprecizar, 1los méestros promotores constitupen
un sector de contrapeso ideoldgico, en comperscién con los otros
maestros del C.I.S;,-ﬁor su tolerancia linglUistica, educstivay
religiosa, que estf determinada por su hayof convivencia e iden_

tificecién con le comunidad.

5.4 ALGUNAS CONSECUENCIAS DE LA POLITICA INTEGRATIVA DEL
INTERN ADO

5.4.1 Algunas comsidereciones preliminares

. Como se aprecis en las secciones precedentes, la idea de
integracidn est4 muy presente en las concepciones y proyectos
de mzestros y alumnos, Para profundizar este aspecto, se revi-
saréd a continuacién el discurso oficiel sobre este tema y tam-—
bién algunas cornceptualizaciones planteades por ciertos cient{

ficos sociales.

o et By A B
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En un documento de polftice educativa, profunssmente distri-
buido, se afirmes que:; "En 1ls edusacibén estéd la clave de la celi-
dad de la vide, Con ella se inicia el proceso que lleva al in-
dividuo a la riqueza o a la pobreza, & la participacién social
0 a la marginacién, a le libertad o a 3 dependencia® (SEP 79:10).
"Pero la marginacién extremsa, desde el punto de vista:mo solo
culturel, sino econémico e incluso polfitico, se da entre quienes
no tienen la posibilidad de utilizar el alfsbeto para integrarse
a la sociedad nacional";(SEP, Ibidem:1l) esto quiere decir que
la integrscién implica como solucién inmediata la ensefianza del
cestellano a quienes lo necesitan.

"La integracién nacional se ha sostenido por
ruestrs historie comin, por ruestras leyes,

¥ por muestros simbolos, Pero serd una in-
tegrecién mucho més consistente, mucho més
rotunda, mucho més satisfactoria, cuendo dis-
miruyamos las distancias socisles,..si que-~
remos una sociedad que se sienta integrada,
necesitamos asegurar un minimo de educacién
para todos," (SEP, Ibidem: 22)

Como sefiala Solana (1980:19), el progrema de castelleniza
cién ve acompafisdo de una serie de actividedes orientsdes a es
tudiar,fortalecer y desarrollar las culturss.indigenas.

Para diichos fines, el gobierno he crezdo centros educati-
vos tales como los albergues escolares, escuelas plbergues y
" los centros de integracién, a los que se hizo referenciz an-—
driormente, |

Gonzalo Aguirre Beltrén, antropblogo de la polftica oficial,

planteas
"Educar & une comunidad, fuers de su propia cil-
tures e integrarla a uns civilizacién mucho més
diferencisda, es un proceso lento y greduel,que -
amerita psusads meditscidén y que sélo debe ser
conducido cuando se posea un conocimiento pro-

fundo de la- culture afectade y una clars wisién
de les. finalidades que se persiguen: todos sa

bemos que la intervencidén apresurads er una ocul-
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tura puede acarrear consecuencias imprevisi-
bles" (Aguirre Beltrén 1973:17)

Define integracién de la siguiente manera:

"

El proceso de cambio que emerge de la conjun-
cién de grupos que perticipan de estructuras

'socieles distintas y que se caracteriza por

el desarrollo de un conflicto de fuerzas en-
tre sistemas de relaciones de sentido opuesto
que tienden a orgenizarse en un plano de igual-
dad y se manifiestan objetivamente en su exis
tencis a2 niveles vsriados de asociacién. En

un proceso de integrscién actdan dos fuerzas
antogénicas: 1la que tiende a la concentracién
del agregado .sociel opuesto, es decir, la que
se propone la integracién de los individuos

gue componen-el grupo subordinado dentro de

la estructura social del grupo dominante; y

la otra que tiende a la dispersién de los gru-
pos en conflicto pares menetenerlos independign-—
tes, De la interaccidérn de estas fuerzas y de

la mayor o menor dominacién de une u otras e-
merge un proceso de cornversién gue se mani-
fiesta a niveles distintos de asociacién

(Aguirre Beltrén, Ibidem: 189 y ss.)

También considers a la educacidn como solucidn:

cscO0rientada a la consecucién de los fines pp
pios de una sociedsd capitalists e individus-
lista que cemina répidasmente hacia la indus-
trializacién, Les sociedades indigenas-rura-
les y aisladas dentro de su autosuficiencia
econémica y atraso tecnoldgico, tratan de
conservar modos de vida que ellas considersn
aceptables, pero que constituyen un obsticulo
en la integracién de una nacionalidad y pe-
tria comunes...se requiere que ind{genzs y no
ind{genas concurran a la integracién nacionsk
en condiciones pares, tsnto en la recepcidn
de los bienes y servicios cue resultsn del
acrecent-miento econémico y morzl, cuasnto en
su corntribuciédn active a2l progreso de la re-
gi6r. intercultural y de la nescién er su con-
junto (Ibidem: 280),
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Es importante incluir también 1la definicidn de In-
tegracibn expresada por el director de¢l internado:"el mismo
nombre lo dice, claro cue una coss es la teorie y otra la-
préctiea, misma gue no se cumple por falta de preparacién en
el personal, tedricamerte los muchachos vienen a aprerder de
todo: leer, trabajsr, escribir, talleres, en fin...l0 cue es
la disciplina; los alumnos se van a integrar a una sociedad -
culta, una sociedad mediarna...se busca gue el alummo sepa de-
fender sus dereches y obligaciones; gue los conozca primeramen
te, si no los conoce no estéd integrado...por eso aqui vienen
a integrarse, 2 abrirse péso a la sociedad, En 1la préctica:
empujarlo, encaminarlo hacia unsa sociedad'mejor, hacia sus -
obligaciohes y derechos; gque los conozcan ente cualouier socke
dad., Se trae @ los muchachos a que conozcan 10s carros, avio -
nes, juegos como el basquet bol, baile, misica nacionsl e in~-
ternacional, comidas aungue no se les puede dar 10 que debie-
ra, Para dichos fines, la telévisién nos ha ayudado mucho...

ensefier a 1los mucheachos cue todo 1o gque sucede es pera benefi-

cio del hombre ( refiriéndose a las ensefianzas de la televisién),

aqui se 1e ensefia al nifio a bafiarse, etc... esto es integracién?

Por lo anterior, entendemos gue estas politlcas eduea-
tivas, han sido creadas en el plano idesl. La educacidn resul-
ta el elemento esencisl pare la superacién del hombre, en base

2 esta idea se afirma; "el desarrollo es de las vpersonas, no -

de les cosas...entendemos desarrollo como 1la cespacidad de las -

personas pars elevar, individual y colectivemerte, 12 cslidad-

de su vida" (Solans, Op.cit:15) y la educacibn es es camino pa-

ra ello.
Los plarteamientos de Aguirre Beltrédn, hasta cierto

punto coincider con lo anterior al establecer cue la educacidr

es el cemino hecia la integraciédn; propore un estudio previamen
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_te de las sociedades a integrar pera eviter "consecuencias

imprevisibles”", 21 mismo tiempo gue considera lés modos de
vida de las sociedaedes indigemas como obstécmlos a dicha in -
tegracién. | '

La idea de integracién proporcionada por el director,
sunoue no resmlta muy clara, deja percibir la "gran responsa -
bilidad"” que tiene el Centro de Integracibén pars lograr estos
fines,que no‘necesariamente lo hace en base a 1los lineamien-

tos de 1la politica educativa, en el medio ind{gena.

5.4.2 La Reelaboracidn de Costumbres. E1 proceso de inte
gracidn hacia formas de vidé.diferentes, es 81go obvio e ine -

vitarle 21 ingresar al internado. Formas de vestir, slimenta

cibén, hébitos y demés. Ya:hemos-visto, por ejemplo, que los -
2lumnos en sus cssas consumen alimentos.més o] menoé seme jantes
3 1os oue proporciona el comedor del C.I.S., pero existe un -
elemento cue cambia y produce consecuencias _ Se mercioné al -
'Pozol' como bebida tipica de la regibn, como =lgo fundamental
en la dieta de ésta poblacidn indigena; Al entrar al internaéo
ya no se consume, ha sido substituido por avena, los a2lumnos lo
resienten; uno de ellos desesba salir del internado por el he -
cho de aue en este tieren mucho trabajo en el campo y é1 esta -
ba egcostumbrado & hacerlo, con le diferencia de que en su cassa
siempre se lleva 'Pozol' y aquif en el C.I,S8. "ri agua para lle-
var". Considera gue el pogol es necesario para trabajar, sobre
todo si es agrio, porgue ocuita la sed. |

Es verdad oue el internado proporciona alimentos cue -
perz los alumnos son '"nuevos" poraue no esten acostumbrados a -
consumirlos, por ejemplo: las verduras o la leche. Sir embargo j

1:0 ha habido una buena informacidén al respecto, pues los alumnos
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consideran que las verduras son "zlimento para las vacas", Por
otro lado, hay alimenmtos, cue si hen aceptado de buena manera-
como son: los refrescos y las galletas.

Con respecto al vestido, anteriormente las alumnasillg
geban con su traje t{pico y permanecian con &1 por algén tiem-
po, hoy en dfa ninguna lo utiliza,aunque sus madres (algunas) -
todavia lo usan. De los hombres no puede decirse 1o mismo, pues
to gue ya ni siouiera los padres lo utilizan,

Otro aspecto, en las mujeres, es el corte de peln para
2 continuacién "enchinarseloﬁ j(hacerse peemanente). La ecdhoma
se ofrece a hacerlo, cobrandoles $150.00. Por abro lado, compran
botellas de agua oxigenada con el fin de decolorarse el pelo, pe
ro la verdad es gue se lo gqueman, esta Gltima actividad se da -
tanto ern mujeres como en élgunos hombres. ,

Es necesario que los alumnos cambien hébitos; si estén
acostumbrados & dormir en el suelo o en camas de madera, y hama-
cas, ahore se les pondrérn cam&s y colchones, sunoue la gona es -
extremose y en épocas de calor es imposible dormir en camas oon
colchén . Se da el caso de que3por las noches los 2lumnos salgan
a dormir er el suelo del comedor.Esta serie de cosas,vistas superfi
eidlmentg,;pargcenlsiaplssfperbvrépereutan~gpor—qué~el alumno no
cuiere seguir trabajando, y estudizndo en el C.I.S. ?, algunas
de esas causas se deben 2 aspectos tan simples como los anterio
res. _
| Es cierto, la escuela, en este caso el internado, inte-
gra 21 ind{genz pero de una manera ten inconvenienté, que uno se
pregunta si en realidad lo integra., Lo ensefia a honrar la bande
ra como simbolo de su nacibén pero qué sabe de ella, del nombre - |

de su presidente o del gobernador del estado en fin...




9:4.3 Factores Subjetivos De Cambio Linglfstico

5610 redondearé aspectos aque ya he tratado anteriormente. E1

internado se encarga de ensefilar a los nifios el espafiol, aun-

- gue no como debiera’ sino que su anseﬁaaza estd, lmpllclth en las

clases académicas, no se puede dec1r gue haya una ensefianza
directa y adecuada de éste. E1 alumno cue.llega al internado
gin saber nada de espafiol tendréd muchos problemas, pero ponco-

a2 peoco lo aprenderd. Esto no guiere decir gue adguiera un buen

mane jo del mismo.

Por otro lado, dentro de las pautas educativas, esta-
blecidas a nivel gubernamental, estéd la castellanizacién sin
detrimento de su identidad cultural y lingii{stica, cosa que no
es cierta pues en ningiin momento las clésés se imparte: en Ch'ol
2l menos durente los niveles bésicos. Por su parte, el Ch'ol -
como lengua msterra no desaparece, pues es el elemento de comu-
ricacién en las relaciones con lez familia, los compefieros, du-
rante los juegos, etc.

Dependiendo del "buen" manejo del espefiol, por parte de
los slumos, serd mejor ¢l aprovechamiento y comunicacién con los
profesores, y més aln trstdrdose de 2lumnos ocue y# saben dominar-
lo; aue lo aprendieron con los maestros en su comunidad, con sus
pedres, o sor alumros ladinos gue no hablah ninguna ler.gua indi-
gena, s6lo0 espafiol.

Falte mencionar las repercueiones que adquiere, & niwvel
sociel, el menejo de las dos lenguas: Ch'ol y espafiol. En el in-
ternsdo estalcondicién da a los slumnos lasibilidad de objener
un lugar de respeto y algunaé veces,me jores condiciones ocue el -

resto de sus compofieros. Vedmos s4lo un ejemplo.
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Alicia Martinez P. (2lumna) .- Nativa de Calvario,-

Municipio de Tila, 14 =fios, hable 8h'ol y espafiocl. En su co-
munidad estudié hasta el tercer afio, en 1978 llegs al inter-
nado con el fin de terminar su primaria; menciona que s{i habla
ba bien el espeafiol cuando l1llegd porgque sus meestros y su padre,
oue lo habls un poco, se ocuparon de ensafidrselo, (con la fa-
midia habla Ch'o0l) adn as{ confiesa cue el 4° grado fue difi-
cil. Actuelmente estudia la secundaria, suncue ro es de las -
més sobreszlientes,es considerada la mds .ahtigua del interna-
do.

Por estas carascteristicas, Alicia ejerce cierto domi-
hio sobre las mujeres, 2uncue ella ro sea de las mds grandes,
ni sobresalge ‘en lo acsdémico. Siempre me sorprendié el hecho
de gue elle ordenarza o0 sugiriera y finslmente se aprobarsn sus
propuesteas,sobre- todocpor parted€. las requefias, Ademds se le -
respeta poroue nunca ha tenido reporte por indisciplina,.

Aungue ent;ende muy bien el espafiol, siempre se diri-
ge hacia sus compafieres en Ch'ol, hasta para llemarles la aten
¢idn por ejemplo cuando "dicen groéerias". Quiere terminar de-
estudisr, la secundaria pero no sabe gue hacer después, prdba—
blemente se dedicue a 1z e;férmeria, que es el taller que cur-\

sa,.

5.4.4 Egpectativss y Otras Ideologias de Trarsformacién Social

- Para hablar sbbre este punto me referiré a 1lo cue Ims
alumnos pueden, deciden, quieren, etc. hacer después de s2lir
del C.I.5., en donde‘supuestameﬁte se les prepara pers enfren-
tarse a lz sociedad. Donde se trata de integrarlos, ensefierles
modos de vida diferentes. .

Los padres de femilia se quejaron de que &1 salir, sus




- 1/4 -

i
hijos del internado, hsn cembiado sus costumbres. Por el he-
cho de poder hablar el espefiol, les da vergluenze salir con-
ellos.(los pedres), a guienes consideran inferiores; ge sien
ten superiores y a veces hesta de las propias autoridedes de
la comunidad yisélo poroue pueden dominar mas o menos el es-
pafiol. Las mujeres se han "enchinado"el pelo, no guieren sa-
ber nada de trajes tradicionales y también sierten verglien-
za para'salir con sus padres .

Durante 1as entrevistas realizadas 21 alumnado, para
saber cufles erar 1los déseos y posibilidades de reslizacién
futuras; la mayorfa do sabfa qué responder,los que s{ 1o hi -
cieron fue en base a lo visto y vivido en el internado: ser -
vaqueros, enfermeros, pero las respuestas més repetides fue--
ron las de wmaestros, ya fuera normalistas o'promotores. o -
dedicarse a trebajar en actividades eprendidas en los talle -~
res como carpinteria o coStura, pero de estos hsy muy pocos,-
.tomando en cuenta lo irregular de su funcioﬁamiento como ta -
lletes verdaderamente, S6I0 hubo un 2lumno ocue cueris ser -
ingeriero pet¥rolero, €1 no era nativo del lugar sino lzdino,
glgunos otros mencionaron su preferencia por ser licenciados,
pero en reslidszd no sabian qué o en que consistia su' 1lzbor.

Las opiniones recogidas fuers del internado y por -
parte de los maestros gque han visto selir vérias generscio -
nes, resulteron las siguientes: Los alumnos egresados del -
C.I.5. esten preperados més que nada parz trebajos agricolas;
en lo #cadémico estdn muy deficientes. Algunos otros meestros
opinaron gue los 2lumnos llegan a ser maestros promotores en
su mayorfa, muy pocos licencisdos, médicos, enfermeros, pena-
deros (ya que antes lz paraderia y la zlbafiiler{s eran talle-

res), albefiiles, soldados etc.
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khore bien, siempre se refirieron 2 los hombres nun-
ca a lss mujeres, quienes al parecer tienen muy pocas posibi-
lidades de ir més alld de la secundaria, sélo un profesor se
refirio a ellas: "después de salir son muy pocas les que tra-
bajan de cocineras en escuelas albergues 0 como sirvien%as,
¥Y& que no guieren seguir estudiando por falta de dinero e in-
terés." ‘

Como puede observarse, falta mucho para gue los planes
de integracifn lleguen a realizarse completzmente. Por su par-
te,los promotores tratan de lograrlo por medio de esta activi-
dad, cue escogieron por la simple razén de tener un trabajo; -
ya no se trata de un gusto, sino de una recesidad y si no fue
ron preperados pera wtras cosas y tampoco hay las posibilida -

des ¢ qué es 1o que gueda ?
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CONCLUSTIONES.

Las siguientes conclusidnes intentsn coincidir y responder & -

Yas 3 nhipébtesis plenteadas en la introduccidén y abarcan los prin -
cipeles temas expuestos durante el trabajo.
l.- La insercidn de los grupos étnicos dentro del Estzdo mexicano
contemporéreo, cuyes ceracterizacidn ocupa un lugar tan destacado -
en lz entropologia mexicena, es afectada fatel y estructuralmente
por la crisis, lzs rnecesidades de supervivencia y los proyectos de
desarrollo cue asume la propia institucics»nelidsd de este Estad> -
nzcionelista, centrslizodo, draméticemente dependiente de 1 cri-
sis mundisl del ceritslismo. En este co>ntexto global, la presen -
cia y e} trabajo de la poblacidn indfgera zports la especificidacd
de un sector social, campesi:o y rural, cue es anuleds en suz di-
mensiones histérices y sociscultureles por le igualacibén cue su -
fren 1os sectores més bsjos dentrode le estrstesia econdmica 1.a -
cional. Ests iguelecidn, sin embargo, no cancele le funcidn resl
oue cumple la actividad econémice del sector indigena en lz sus -
tentacidén y reproducciédn de 1los enclaves regionales de explota - -
cidn econdmica. 541lo la eficacia de 1los mecznismos politicos e —-
ideolbégicos loysren borrar y someter le influercciz de este sector
en el desesrrollo econdmico.

- Estructurslmente, er consecuencia, 1z via global de integra -
cibn es el espacio concedido psre le insercidr del sector indige—
na, Les modelidades de esta via globel de integrescijn parecen ser,
en sentido esiricto, el contenido de 1@ rnegociscidn entre la ine -
titucionslided del Bstado nacion=l y las fuerz~s socialec, forms -

les e informsles, de la poblacidn ind{fgena, Co -0 1o har planteado
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nuﬁerososu estudiosos del problema indiger.a, la negociacibn osci-
lz entre el explicito etnocidio y 1la refuﬁéionalizacidn como et—-
nodesarrollo, -

En el desarrollo histdrico de la antropologiz mexicena, convi-
ven y se opohen diversas concepciones integrzcionistas,

Las concepciones infegracionistas propuestas ¢ partir de 1le
Revolucidn de 1910 (M. Gamic, R. Ramirez y Moisés Séenz), demos =
traron que la problemftica del indigena no se resuelve con 1lz sim
ple proposicidén de medidas de irtegracién nacional. Es mds, ya es
tén integredos & este sociedsd, medisnte 1los procesos econbmicos -
gue corresponden aune économie dependiente, lLos indigencs consti -
tuyen una reserve de meno de obre barstc, temporsl o no, cue 2 su-
vez se reproducen & si mismos con una economfa doméstica de =uto -
consumo insuficiente.

De meners te¢l cue 1l& llem:da integrzciédn no cuede plentezrse -
exclusivamente en términros de medides politices, sin contemplar 1=
irsercidn de estos grupos ern una estructura de clzses. Por esta Tre
zbn, la meyoris de e stas medides hen fracesado.

/ctuelmente, las politices integraecionistes son criticadas fuer
temente, dado cue aparecer como sistemas tedricoeprécticos creados
por agentes exterros & lfs comurid«des inﬁigenas; gue '"no actisn pe
re sbluciunar l: cuestidn étnica, =irno pere ssegursr le sujecidn -
de los ,indfgenes 2l proyecto sociel de 1l:s clnses dominentes" (INEA
1986 : 26). ' _

Ante esta situscidn, se proporne ures &lternstiva estratégica de
alienza de grupos oprimidos y explotedos (indfgeras, campesiros y
obreros, por ejemplo), 21 m:irgen de 1o turocracia indigeniste y --

2%ros eperstos irstituciorales de dominacidn. Se pret-nderfa crear-

-
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una auténtica politice indigenista. E1l protleme reside en la ca-
rencia de progremas de 2cci’n bien defiridos, entre los cueles es
notatle la indefinicidn sobre los progrsm=s educ:scion:slees.

Por Gltimo, el:caso de Las Prlmes mues.re un process de trans-—
formecidn socioecordmics y politice, histéricemente inevitzbley -
~cue ovedece a ure serie de factores xternos de cambio, entre los -
Curles se pueden mencionar: la subordinscidn a instituciones regio
nales cue ectablecen el tipo de cultivo, ciclos de treraio, crédi-
tos y el nivel de comercislizecidn de los productos locrcles; lz in
fluencia de institucionés nacionales c>uo l@ escuela y €l Centro -
ée'Integrecién Socisl, cuetrensmiten objetivos externos a lz comu-
niasd y la persistercia y funcionsmiento de éstructuras 1oce1es -
de poder, como el caciquismo, cue son dependientes de intereses —-—

econdmicos y politicos globales;

2.- A trevés de 1les diversas coyunturss ﬂistéricas adue hen dejedo
su sello psrﬁiculer en le wolitice eucativa de México (perfodo co
lonial: evengelizeci’n, sometimie:.to edministrativog proceso.inée—
pendentiste;Revolucidn social de 1910; Cerdeniﬁfo; FPopulismo de -~
Eci.everris, etc.), se pueve constater cue 1lr c¥encidn & 1a pobla—~
cibdn escolir indigens constituye un tipo ° de educezcidbn especizl,
o mejor dicho, ciferenciel, dentro de les zcciones y servicios gue
Froporcionen l&s instituciornes educetivas oficirles. Por cierto, -
eSte crrécter de educscidn especizl es percibido, en genersl, como -
una exrresisn wmés de las diferercies de tretzmiento =zars el sector
ind{gens y como ura legitimacién de los numernsds estigmas y pré— -

Juicios cue pesen sotre 1los indigenss, Por ecto, es haste -te fre -
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cuerte que en las comunidades ind{genss surgsn indciaties: de solici-
ter "escuelos federeles" y no "escuelas bilingles. Cusndo no se tie
ne le posibilidad de elegir, se desdibuje la pr&blemética er: torro

& la eleccién sobre el cerfcter de la institucisn eduéetiva.

Zn los zfios 60 se desarrolld una controvertida discusién en tor
no £1 cerécter de le educacién cue se proporciorcba & lss mi:orfas-
étnices y linglistices en l:s sociedades postirdustrisles actu:les
(Cf. Bernstein 1962...) surgieron entbnces dos corcepciones opuestas
oue,corn les precauciones del caso, pueden aplicarse ¢l sectsr indi-
gene de México ; educacidn compensstoria? 2 ¢ educecidn pere 1z di-
ferencia? ia primerz contiene urn supu-sto irritante : les minorias
poseéh un déficit cultur=l y linglifstico con respecto = los secto-
res medins y &ltos de 1la sbciedad, resultedo »or ciert> de lns de-
sigusldesdes socioecondmicws y volitices oue impone una estructure-
cépitelista de .deer. tdemfs, debidn @ lss necesidedes de moder -
nizecidn tecnnldgice de este tipo de sociededes, ce impone lez ca -
vecCltecidrn zdecurda de 1 fﬁerza.de trake jo, esveciflme: te er tor-
no & l& sutomatizacidis. de le informecidn psra el manej> de mecuines
En este cdxtexto, l¢s mirorfass étnicas y lingUistices constituyen
un potqnciél ejército incustrial de reserva y debern ser objeto de
uné ecucacidn cue cupere esos déficits medizinte esfuerzos compensa
torios especirles, La segunda concepcidn plertesz un reconocimiento
"objetivo" de l#s especificidades cultursles de los grupos umineri-
tarios y l& construccidr desde escs bases, de ura educecidn propie.

De ?lgﬁh'modo, y bajo el cortexto de Yéxicd como psfs en desa-
rrollo.en €sto consistels discusibr cue e ha suscitsado en torno de
le poblecién indfgena, prrticulcrmerte desde lcs posiciocones inte —-—

gr=cionistas,
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Es intereserte ovservar el respecgo gue, & co..tinuacidn de los
objetivos globzles de lz educscidn pare ‘indigencs, se produce un -
desglose cesi obligedo del tema: tipo de escuela, métodos de ense—
ninza, formscidn y ceptacidn de meestros y corte:idos de 1o ense —-
Aenge-epre:.dizeje.

Les proposiciones en torno &l tipo de institucidn educative —-
epuntar. hecla lz formacidn "préctica”, vinculede a 1los gocesos de
trabe jos regiontles, y hacis la retenci’dn de los'alumnosvindigenas,
hfhorréndoles“ problemes de slimentacién, wepedeje y . . exce
S92 detrabajo agricola. En sbstracto, tales proposiciones contienen
eleme:tos fazon?bles, pero no consideren les condiciones cultursles
de sceptabilidcd o resistencia de les comuﬁidaues a otras iniciati-
vas, porcue carecen adem!s de una linea prlitica de perticipecidn.
Por ec:ta rasbén, la sceptecidn de urn zlbergue paras nifios de otras -

.pomu;idades/se discuté més en térmiios ce potestad =obre los nifios-
cue por el :sddelo educativo.. "

En este merco de’réferencia, los alumnes y egrescdns del Cen ~
tro ce Integracidr Sociel constituyen ur fector de reproducciéﬁ -
de 1s estructurs sociecondmica y polfticc cue impera en 1z zonz —-—
Cn'>1, como unez reserva de mono de obre, &l orientsr su formacidn
y ctpicitacidy hocie les zctividedes y necesgiderdes de 1os centros .
region:les de voder. fsi, ceprcitoecidbn, migrecidn y des¢rraigo, ;-
son procesds encadenados., EL Ultimo es inevitable ded» el contacto
cultursl, la necesidsd de sclir en tusca de trebszjo y @ cortinua -
cidn un asentarierto fijo en 1l: ciudad 4 centr> regionsl.

La irstitucidn educetiva treta de oue 1le 1lemeds "moderriza —
cién" de los ind{genas se hega vor la vis form:1l.

Ser meestros 4 promotores tilingles represente une exnectati-

vé leborel, relativamente Beccesible pars los jévenes indfgenes, -
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ague depende de ls cepucidaed negocisdors de le orgenizecibn sindi-
c¢l megisterial y de la cobertura de 1a S.E.T. De esta menera, el
magisterio resulta un contrapeso ante lz situacidn de c:iprcite -
cibn, migracién, deserreign, dado ocue é€stos no tiener necesidesd
de salir muy lejos en busce ce trezbejo.

Por otro lzdo, los maestros constituyen.una fuerze impulsora =
de lz ideclogia integrativa cue conduce, por una parte, a refun -
cionalizer las estructuras regionsles de poder, usufructusndo de
esta situecibn & través de su status y por otre, abvandonendo su -
identidad indigéna, 12 cue ihcluye actitudes nesetivas hacias le -
lenguez mcterna.

Felte mencionsr l& susencia de evaluscidn de la sccidn educe-
dore, por perte del magisterio; no importaen los contenidons,ni 1os.logms b
£ido imbufdos y cerecitadre con la ideonlorgia de cue la educecidn

en s{ es "huena" y con esto continlan reproduciéncocse.

3.~ A partir de 1@ Concuista esvcrirle de “éxico heste nuestros -
dfas, se puece comprober cue le politica educetiv: lingUistics -

he constituido un sspecto meduler centro del procese de cambin

'sociolingiifstico, normelmerte no advertido en 1&s corcepcinnes -

integracionistas. Como se ha expuesto er el dessrr 11o de esta -
irvestigacidr, e h:r ¢ plicody Giferenteé estrategics 1 proble-
me de 1: oltcocidn y del lengw je especifico de 1os indigenss -

¥ s

mexicanos, sin cue con ello se hayz impulssd»n 1o modernizecidn

de los pueklos ind{gerasy =z costa d= 1z pérdidea de su cultur 1l
tredicionel .
La politicez de cestellrrizacidén coustituye uno de 1los fact»o

res més desarrollzdos de le 1llsmeds "Educascidédn Rilingle y Bicul
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tursl”, oue impulsa el Estzdo Mexiceno o través de sus institucio-
nes evucacion:iles, tales com»> La Direccidn Genmeral de Educacién -

Ind{zens, *lbergues escolares, Centros de Integrecié: Sooiel y —-

Escuela Primariss Bilingles.

El objetivo de cestellsnizacidn trabaja con el supuesto de ocue
la merginacibn sdcial de los grupos étnicos ce resuelve ¢ través -
de un instyvumento de comunicecidbdn con la sociedsd nacionesl. Se

torne necesnrio, en consecueicis, 1la& édcuisicidn'del espafinol, en su
czlidad de lengue racional y de instrumento de la identidad mexice
na, Por ello, bsjo estos términos, mo se consideren releventes los
procesos socioecondmicos y politicoHs.

En los contexbos indigenas ezpecificoes, se zprecis cue la ces
tellenizecidn permite el dominio creciente de la lengus esp-fiola,
por parte de los hablantes indfzenss. Sin embargo; cabe hacer no-

~tor cue 1la cascellenizecibdn se lozra més por le via informsl de
 migraci6: é 13s centros urbanos regionales, comercio en le#s pla-
zas mayores, gestiones ante instituciones, trabsjo asalesrisdo, -
etc. Todo esto plentea una discusisdy: sobre 1ls furciébn y eficecia
lingifstice de 12 escuela ind{gen=a,.

La discusidn o famosa querella metodoldsice tiene un gren cen-

tro en el prohblem: de la lengua de instruccidrn ; método directo -

(todo en espafiol?) ; Métndo bilinslie?. Se observe une simplifica«
cibdn o tergiversacién del profeso de ensefiznza/crrendiz: je, Somo-
se sebe, e un proceso de este tipo cebe hahlerse de lergua de =

i:stru:ci&n ( L;, o normalmente, la lengua mcterna del slumno) y

de lengua meta (Lp, es decir, la lengus cue se ensefiz en sus cé -
digos oral y escrito). L& tergiversacidn de 1o councepcidn bilin -
gie cornsiste en cue jemds se .iscute o duda de oue exclusivamen -

te el espeaiinrl sea 1la lengua mets. Por tarto, con metodrlogls d4i -
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recta o bilingue, l¢ lengua de instruccidn es un mero puente -
(funcién muleta ) para arraiger la lengua espriiolz, c¢>mo meta -
de la enseficnze-aprendizs je. In consecuencie, este metodologia-
cel no serd .nunca bilingue en sus objetivos.

Con 1z lengue de instruccidn se reflejz bien el crrécter de 1=
rel:cidn maestro-alﬁmno. Priners, la intersccidn se circu.scribe -
a le lengua dominante. Secgumdo, la comunicscidn se estahlece en -
una segunda lenzus (no maternz), que el maestro mane jé mejor y el
alumno, insuficientemente. Tercero, 1la interaccién verbal r-presen
ta un esprcio direccional previsto, donde la perticipecidédn del elum
no es baja, Cuarto,xno hay técnican pera evsluar el gredo de compren
sibn o cprovechamie.to del #lumro. De por si zreves estos elementos
didféctieos, se revisten de un @svecto ideol8gico. La utilizecibn -
de una lengus en la instruccidn represemala totelidsd del proceso
educativo. For esto, muchos meestras hilingles se resisten a 1a -
lengua incfgera en le irstruccidn poroue choca con el estereotipo
de que 17 escuela es el lugar naturzl del espefiol y, cusndo mucho,-
feservan 1z lengua indizgene pere el recreo 0 pira las sctividedes
o formales. En'cdnsecuenci?,la instruccidén lograré ser bilingﬁe-é6lo
e. aguellos momentos en cue falle le intercomprensidn en esprol.

Otro resultedo de la cestellanizscidn, formsl e irnformal, es -

s

el deserrnllo de ectitudes e:: 1os hebleantes indigenss de desvrlori
zacién y, por ende, de desplazcmiento de su lengua materns, lo cu=al
demuestra cue 1l& concepcidn bilinzUlista trsbajs cor el mito de cue
le educacidr cde los rifios indigeras culminard en un tilinglismo -
estable ¥y eciilibredo.

El enflisis etnogréfico de lss Polues y del Tentro de Iniegra-—

cibu Spcial N2.2 "Renito Juérez~, Cataretss Sslto de *gua, refle-
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je en gran medida 1o cue sucede en le maybria de 1los comunmidedes
ind{geras da México. Tn este sentid,, Yos resultados de este in-
vestigecidn residen e: enalizer 1las experiencias y procesos de -
cembio de sujetos, irstituciones y préctices tradicionszles de
uns comunidad Ch'ol. Pare este propdsito, se retifice uns vez —-—
més gue le eficacis de 1 experiencia antropolégica se sustenta
en la insercién zdecucda Yy perticipstiva del investigador en el
vfuncionamienjo de la comunidad, con el fin de h&certn arflisis -
més objetivo de los testimorios y vivencias de los indigenas en -

cuestibn.




NOTAS PRIMERA PARTE

1.~ Sin dejar de reconocer su labor en tal sentido, se lamenta
su colaboracién eon el Instituto Linguistico de Verano, insti-
tucifn cuyos objetivos son contrarios a los intereses demo-
créticos del pueblo mexicaro,

2.- Por desgracia, este proyecto no pudo concretarse en ninguna de
las otras zonas; por un lado, fue la desaparicién de la Direc-
cifn de Antropnlogfa en 1925 (institucién que llevaba a cabo
los estudios y de 12 cual Gamio era responsable), y por el
otro, la falta de recursos financieros que apoyaran dicho pro-
yecto. -

3.~ Dicho documento circuld por los planteles educativos de 1la
época, pero finalmente quedd archivado.

4,- Véase, para mayor informacidbéns Cambio Social y Dominacién Ideo-
18gica; 43 afios de Evangelizacién del Instituto Lingiifstico
de verano en la zona Ch'ol de Tumbalé de Card1e1 Coronel J.
Cuauhtémoc, Tesis, UAM-I, 1983.

5.- Este proyecto se lleva a cabo gracias a la idea y puesta en
prédctica de Plutarco E. Calles.

NOTAS SEGUNDA PARTE

l.- Trabajos que hoy, & pesar del tiempo, de las experiencias, y
" los diferentes proyectos, no podemos asegurar su realizaciédn
efectiva,

2.- Cabe mencionar que una institucibdn que no adopts el método bi-
lirglle y si el directo, fue la escuela rural.

3.~ Es importante decir que duraznte el perindo de Echeverrf{a, fun-
cionaban todavia 18 Misiones Cultursales.

NOTAS TERCERA PARTE

1.~ Para ello he tomado la informacién del I1EPES,1382. Por tanto,
sabemos que les cifras no son exactas sino aproximaciones.

2.~ Las fronterss estatales limiten ai norte con el estado de
Tabesco, al este con la Repiblica de Guatemala, al sur y
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NOTAS CUARTA PARTE

-Técnicas pedagbgicas.
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suroeste con el Océano Pacifico, y al oeste con los estados
de  Verzcruz y Oaxaca,

Parz 1976, el INI contaba con 70 centros coordinadores,de
estos, B estaban ubicados en el Estado de Chiapas.

Con un curso de 3 meses de duracién, mismo que incluye:
-Orientacién general del trzbajo (mistica del trabajo indi- |
genista) |
-Técnicas de promociones (incluyendo primeros auxilios, va- |
cunacién de animales, podas B injertos, escritura de actas
y otros documentos)
-Espafiol oral y escrito y

Recordemos el anterior proyecto de la Casa del Estudiante
Ind{gena.

Esta es parte de la informacidén contenida en 1a tesis de
Cardiel, Coronel J., Cuauhtémoc, mencionada snteriormente.

Los siguientes datos fueron obtenidos de:lLos grupos &tnicos

de Méxicqg,del I.N.I.

Pera mayor informacidn, véase Cerdiel, C., Op.cit.

1.-

Ccbe mencioner aue esta tctivided es un acto imgportoirte,
éo cue e reunen la2s mujeres £2las O CoOn SUS peouUenosS, ¥
corvivir y pleticar con lss demés comp:iler:s.

Tn 1lrs Polmes radie muele en metcte, todus l:s cases tienen _
su molino, mis-o cue se compre en el rueblo. Alguna vez ek -
contré un metate, cero las mujeres dijerdén cue ers une "vie- !
dre de moler", utiligada por un psriente leaz»o- cue hoy ya :
no se us: porcue '"cense mucho...”

Cosz que e ohserva en o.ros contextos indirenrs de México.
Véree 21 respecto 1os troke jos de:Hemel/Mufoz 1980,1983, ¥y

Mufioz 1986 .

Crmunicacisr de Rodrigo Disz (1981), citado por Ceérdiel Co -
ronel, J.C, op.cit, o. 127
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1 peértic »6 en la COuotrucc16n del Centro de Integrecidn -
1 (C -

B
S

’_I
Ay

Pude observer cue deésde los més pecuedos, tierto hombres co-
mo mujeres,tiecnen un gran conocimiento de su medio fmbien -
te, enimsl y wegetal. Durante un recorrido con los nifios,-
nomtraron todas y cads uns de les plsutas, flores y demds
por les cue yo preguntabs,

Dedo oue 1l& tecis no se centre en el enéflisis de 1 medici-
na tradicioncl, he eliminado el registro de los detalles de
diches précticss.,

No estoy hzcierdo un 2n#licis de contenidn de la idedlongfz -
cue se inculce por medio de les csnciones, pero hay coses —
muy evidentes, por ejemplo ls sisuiernte estrofa de la can --
cib.. : Invitacidén & l1le Escuela :

" Con el libro y l= escriture
muy pronto ven & cambiar -
con 1las cuentes y el ceste-
llano y& nsdie los va ¢ en-
gefler M.

Dentro de lo. comunidad hay ouienes poscen un Wifio Dins, mis -
mo cue vacan el 24 de diciemtre y guardan el 6 de enero. Si
hey rosibilicesdes econdmicas por perte del duefio ("encergsdo
de cerger .1 nifio") de éste, se rednen sus pirientes y ami-
70s pers celerrsr esos dice, o

Otro ejemplo en gue se considera la funciédn de la lenguz me—
ternc como "Funcidbdn tuleta’

e limito tar sdlo a2 mencionsr 1oz tdpicos del discurso =in -
comentarlos mevormnente, '

QUINTEL PARTE .

Zsta informecidn fue recopilade de dos informentes cue pir -
ticipoeron en 15 fundecidn del mismo: Dtilic Térez y Crecen -
ciano: Lare {wCheno"). ‘

#1 nombre 1o tiene ninguna relacidn cor el rersor: je h_ktérJC)
de la Rev~lucidn ¥exicena. Porfirio D, hacis el p:pel de inter
medicrios entre 1l& poblecidn indigerea y les zutoridedes politi-
cas cde la regibr, grecise :1 cominio erue tenfz de 1l:s dos len
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—guas: ch's1l y esweiinl, Arregleba los csuntos egrerios de los
campesinne, pern & cembio pedfi: une corntided ecordmice y de
esta mener: 1los exrlotaba, fsi, la presenci¢ de ur. interna-
do con fines educativos representabz un peligro para el ce
cicue y £1 perecer, en la cueme del C,I.5. ectuvo nresente
15 mano de "Don Porfirion". Aunade a ls versidn cue dice cue
en #quelle épscca, los indios perecisn "Salvejes”.

Por ejemplo: se firman
de corsumo de gas, cu@:
lefiea,

are lc comprobacidn de gestos, notss
’

D
do &ste 10 existe pues se cocina con

Las 2ctividedes cultureles y deportivas cdouieren gren impor
teanciz vor perte de les autoridades, pues erte estea situs -
cibén, es preferible suspender clnces.

Los muchachos deben tener pHor 1o menos,

2 mudas de rops: uns
pere %rebejer en el cempo y Oobtre pers asistir e

clases,

ro de sus estatutos, de este grupo religioso, consiste en-
no hicer trebe jos de servidumbre p:ire el "rico', Esten con -
vencidos de oue su deber es producir le tierre psrf ser auto
suficiertes y rnzdemfs. ‘
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