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ABSTRACT

il abietivao del

matitdio se Dbasa en upa tendencia de Los ndd e

hoy & conocer v saber acerca de’ su aprendizale obsérvado en los
multiples programas sobre aprendizaje en la participacion de los
nifos se ha hecho presente.

Fara la elaboracidn de este estudio se utilizaron 57 zsujetos,
todos estudiantes de escuelas primarias de guinto grado de la
escuela Bandera Nacional 2 Isacc Newton; de este modo s tomaron
14 hombres de sscuslas mficialeé v 12 de privadas; asi mismo se
tomaron 5 muieres de escuelas oficiales v 24 de privadas. Se tomo

en cuentra la edad de los sujetos que fluctda de nueve a trece

AROS .,
Fara la recoleccion de informacidn se utiliz un cuestionario

combinado con preguntas abiertas v dicotomicas.

Dentro de los principales resultados gue obtuvimos Ffueron que los
wpstudiantes de las escuslas privadas tienen mayvor aprendizaje vy
urnae de los factores a gue se‘ debe esto es que los nifdos de

escuelas privadas no  tienen tantas privaciones como de las

eacuelas oficiales.




INTRODUCCION

eligid el teme de  aprendizede pueslto gue  para nosotros os
importante, debido & que aporta a la sociedad, principalmente a
ios padres de familia, maestros v nifos. Con respecto a los
padres de famiiia debe esxistir una mejor interacion entre padres-
Mijos v de este modd el padre pueda comprender mejor A st nino,
come debe ser btratado v una mejor comunicacion  entre ellos para
que =21 Nnifc tenga mavor conocimiento cpuesto  oue es  uno de los
principales factéras, =1 2) debe a dﬁe el padre no tome en cuenta al
nifrn. Y ademéds @l padre debe dejar gque participe el nifo dentro
del Sisfema familiar para que e;te tenga confianzzs v dentro de la
ancuela s pueda expr@sar;

Coﬁ respecta a los magstros &8s mu;-importante 2l papel gue juega
2l maeétrm con sus alumnpos  para gque el nifo tenga  un mejor

aprendizaie vy esto se da atravé& del profesor a brindarls
confianza v se de una mavor interacci@n;

El profescr debe tratar de motivar a su  alumno pafa una mayor
comprension entre ambos.

El objetivo es Saﬁer cual escuela tiene mavor nivel de
aprendizaje, si una escuela particular o una escuela oficial y
que factores influven en los nifos de quinto grado con respecto

a su aprendizaje ]




lo

1 osiguients trabajio s

dividido  en cinco capitulos. i dla

primera parte se argumenta las aoteristicas gus  Lienen los
ALADE Wetum&hgé\a Freud donde describe  la personalidad divisible
A
oo
wn tres  partes 2l vo, 2] supervo v ol ello.. Mientras que se

cumple este oroceso, =21 nifo pasa por difsrentes etapas gue son:
-~la aral -

-la anal

-ia Ffalic

1]

Cada fase provocs ansisdad mientras tramnscurvren |

S Drocesos de

sosializacidn.

En la segunds parte se refiere A los sintomas del nifc v el
wistema Tamiliar, cuanda los sintamaa zon con frecuencia una
fuente de considerable ansiadﬁd para los padres se traduce en
aCtitudeé poco positivas para 21 niHG.\

o la mavoria de los

I
L
i

os interactdan con algun grado de rigideszs

pons

dentro de la familia v la faita de habilidad de los padres, para

aceptar =21 cambio v desarrollo de sus hijos.

Ern la tercera parte ésta dedicada a la contribucién del nifo al
sizstema familiar, en donde 21 nife dentro del sistema familiar
peligra a menudo fisica y emoeionalmente debido a su  debilidad v
dependencia de los padres, al igual gue también paligran‘fuera
del sistema familiar ciertas aétitudes del NifAo pusden servir
dentro del sistema familiar pero fuera de ellas puede hacer la

vida dificil a los otros nirfos.




En la  cuarta  parts se vefisre & loz sistemas cConiuntos

it}
i}

Feaicdliogo, ia familiia v la escuela.. La teor:ia de los sleiemas

N
familiares v el sistema escolar sequn Tucher ¢ Fyson ) POnEn nue

.

las escuelas Tienan TERER & LU misthema

1]

£y
‘r.a .
i
J]

familiar. Y debe de tir cierto qrado de respeto mutuo entre

i

los miembros de la familiz v fronteras deftinides entre los

diferentes subsistemnas.

H
il

=i ddeal del  aundo grancipalmente  de Ao

ral del aprendizaie v las

[

Fn oeszte capibuls e da una visidn gens

del aprendizaje donde se reftocman  varios autores que

e vista.

Con respechto a las dificultades  del aprerndizaje =@ aplica a

rertes oroblamas v diferente educacion social a

N

-f'

-

nifmos con o

Y

nifdos gque aprenden despacic v ode Lnteligencia inferior.

)

Lazs dificultades del aprendizaje en  los nifcs,  al igusl que 1las

it

icultades de la conducta swogen de una serie de factores

dentro del nifo v en relacidn a su entorno.




L0S NIROS

{LF b Fe de goen o geado 28 sreolio anfantil oy Dngeadio
CreclSar N3 se e maracherist el nifo onae  avudan & todo

sducador a adoptar medidas pedagd

apcopiadas & gatuwacicones
concretas. Con esta finalided se presentan & continuacion algunos

;e

rasgos  especificos del nifo de aguinto grado, =in pretender

ios dnicos ni necesariamente se den Bn
dE ogsta DrecisEa edam{>

ten algunos rasgos fundamentales

(:En @l nifo e aquinto grado exi

it

“
'

que 1o caracterizan: afirmacion de su  personalidad, un aumento

1o de sus capascidades mentales 2 inmadure:s

estable en el desarro!
arte las nuevas emociones. Es mas consciente de sus defectos que

de sus cuzlidadesz, se siente insatisfecho en  algunos momentos v

g

sperimenta placze  por descubrirss a0 810 @ismo. Bl dessrrolioc
Tisico, la aparicidn de la oconcilencia sesuai, la  amistac

sxtrovertida, v la cuwriosidad sin limites del nifdo de esta sdad

responden & un arganismo en pleno proceso de trasformacian:>

La afirmacidn de su persconalidad es un proceso de busqued$ de &1
mismo de progresiva emancipacién, cue el nifo de diez a once afos
de edad lo manifiesta por un deseo de tomar desiciones por =i
mismo, investigar v tratar de comprender, lo mas posible, la
realidad que le rodea: experimentar todo aguello que le interesa
sin sujetarse a las indicaciones o aprobacion de los de&és, K4

4

realizar una gran actividad social que implique para

11




2i.establecer nusvas rela

iones afectives v &l oarticipar an

diversas actividades colectivas de los grupos soclales & los gue

y

pertenece. BEn los intentos de avtodeterminacion gque ensaya v ogue

llevan implicitos wun ejercicio de su libertad vy del dominio sobr

iy

lag cosas vy sobre si mismo, 28 probable gque, en  algunas d

il

allas.se presenten reaccionses &gresivas o de rebeldia que de
ringuna manera significan alguna alteracidn en su comportamisnto.
Son respusstas natwrales a =1 ansia creciente de nuevas
conguistas, a éu interés por afirmarse. Este aféan de crecer tiene

implicaciones positivas, OUBS aceptara responsabilidades v

compromisos con tal de ser tratado come mayor.

La descripcion mas detallada de las caracteristicas del nifo de
diez a once anos se presenta  por aspectos dnicamente con el fin
de facilitar zu organizacidn v analisis.

Fussto que el nifdo es un todo, esstos aspectos: cogniscitivos,

ﬁmcimafectiquy psi:mmator&gstén intimamente relacionados., de ahd

gque el desarrolio o sstancamiento de alguno de =llos repercutas en
los  demas, positiva o negativamente, y por consigulente en el

desarrollo integral del educando?}

ﬂ}ncluimos en &l aspecto cognoscitivo lo relacionado con la
evalucion del razonamiento v del lenguaje vy en general todos los

procesos intelectuales.

Y




Ei asoecto cinatenzlvo, inplica los progresos gel nifo en su
capacidad de relacicarse con los demas v | las manifestaciones en
s capacidad de relacionarse con los demdas v las manifestaciones
de emociones v sentimientas.

~Desarrollo cognoscibivo

El nifo de guinto grado =2s capaz de distinguir claramente los
hechos v fenomentcs goclales o natgrales de los fantasticos.
Fuede expresar la comprension de  ja mayoria de los  conceptos de
ralacidn, talés como los  de .ecu_lj.vaa‘.i:anr:j.cs\,H tamafnoc, cantidad,

/

Ubicacion v distancia. Deduce gque dos o mas objetos son iguales
en ciertos espacios y diferentes en ptros.7 De aqui que puede
seleccionar una caracteristica para clasificar hechos, fendmenos
v obietos  en clatro o mas  subdivispnes vy puede volver a
clasificarlos, partisndo  de Déraa caracteristicas. Esto le

mermite realizer clasifilcaciones maltip

caracteristicas de

Empiezra a conprender contextos donde sol

o gue infiere suceseos anteriores v cons

situacidn.

ﬁﬁdquiere un sentido practico del tiempo.

sucesién, dias de la semana, meses,

etc. De agui gque sea capaz de situar 19

tiempo, aungue todavia confunda las é&poqg

.

. . \ .
les nombrando mas de dos

O advertia elementos, por

ecuencias Tfuturas de una

comprendiendo formas de

anos, estaciones, siglos,

s hechos nistdricos en =1

E(SJ




4;«Desarrmllw socimafectivo

Senera esHplicaciones v solucioness a heohos v situaciones con base

ern andlisis  ildgicos vy mediante  ensayo v error,  Flanea para
zolucinnar  prablemas: puede plantesr  varias =solucicones Dara
resalver un problema v escoger la que le parezca melior.

En cuanto al  lenguaje,  sabe qgue  las palabras pueden tener
diferentes significados segun &l contexto en gue =8 encuentren vy
@s  capaz de emplear una misna nalabra dandole diferentes

significaedos.

For 1o general =1 nifro de quinto grado inicia la etapa de
desarrollo ilamada preadolescencia.
Esta etapa se caracteriza por la necesidad de establecer una

relacidn de amistad estrecha con urn compafero de del mismo sexo,

v & la ver, empieza a interesarse por =1 sexo opuesto.

En los grupes de amigos se observan constantez  muestras de
A3

rechazo v reconciliacidn que bBienen a ser parte del proceso de

desarrollo v organizacion de sus emcciones.

Deja de ser sxcéntrico, dandole a los sentimientos v necesidades

de otras personas tanta importancia como a los propios.




Surgen loe lideres maturales gque represenian ios  intersses del
grupo ante las autoridades, a esta edad es conun mostrar rechazc
hacia las ordenes o reglas establecidas, tanto en su Casa oomo en

. ) - ‘/\\
La @scusla.
/

-Desarrollo psicomotor

los logros motores del nifo de guinto grado se caractsrizan gor
una  mayor  organizacidn vy control  en las  relaciones espacic
temporales v por una mayor capacidad para combinar las destrezas

que hasta abora a adguirido, logrando realizar destrezas mas

complejas.

Es necesario pasaer de la euwperiencia motriz a la sxpresidn verbal

de esta, fomentando =1 anadlisis de las caracteristicas de los

ohistos con relacitn a log movimientos de nifo.

Es importante reafirmar los conceptos de orientacidn, a traves de

la psicomotricidad, con la avuda de los puntos cardinales.

e le dehbe ofrecer la posibilidad de desarrollar las nuevas
motirices, tanto en el juego  como en el depo?te ooen las
actividadES‘manuales y artisticas, organizar las actividades de
manera que le sea posible practicar movimientos compuestos v
manipulati&os, praopiciar un clima de confianza durante la

realizacion de actividades motrices.




Fato i

%
:

i

-neceaariﬁ/qme #l masstro  tenga nresente SuEe LA
cararteristicas mencicnadas del nifo de guinto grado s2 presentan
mr algunos como capacidades va adguiridas, en cierio grado, ¥ o@n

ntros como capacidades por desarrollar. (1)

Y

£1  término transtorno de  la  conducta con  la conducts dificil
sstrepitosa v agresiva de ciertos adolescentes, es lo que la
gente tiende & relacionar. Este termino se emplea tambieén para
describir una gran variedad de canducﬁas del nifo gue puedan
calificarse ﬁignifiﬁativamente diferentes de los damas nifos del
grupo de la misma edad.

Se dice que @l transtorno de la conducta del nifo suwrge v sada
i fracasg escalar.

Richman {(19B2) v otros hicier&n un  muesstreo =0 donde  los
resul tados fueron gue tres cuartas partes de los nifos de tres
anns  hasta ocho aﬁés no  ha podido superar sus problemas de

conducta. {(Richman,l1982).

Momichel (1972) dijo gque un gran cantidad de nifos no cabaian leer

W habian ingresado a la escuela ocon actitudes sociales
deficientes en base a esto puso su teoria a juicio de gue la
conducta antisocial =suwrge de una experiencia de fracaso

relacionado con la capacidad de leer.(Mcmichel, 1379) (2)Los

s

modelos tradicionales para definir los transtornos de la conducta

de los nifios se deriva de la teoria psicoanalitica. Sigmund




Freud (1923 mlabora sus modelos de la conducta humana normal v

i

amcrmal en donde descoribs la  personalidad divisible en tres

partes que son:

1)y 2l vo
2 supervo .

2 el ello

El vo es el principioc de la realidad, =21 superyo 21 mecanismo de
autocontrol o &ddigo moral  internalizado v el =lleo contienen o
representa las necesidades e impulsose inmediatos v corporales del
individuo.

‘
Su tarea psicoldgics del nifo consiste en desarrollar la fuerza
del vo v &l superyvo a la ver somete (o incorpora al vo) los

impulsos, del tipo mas primitivo del ello. Mientrasz se cumple ese

nrncest, @21 nifo pasa por diferentes etapas que son:

1Y la oral
2 ia anal

EZY falica

Cada fase para el . nifo provoca ansiedad .mientrasb van
traﬁscurriendn los procesos ‘de  socializacion. Segdn Freud el
transtorno néhrotico de 1la coﬁducta tanto de los nifios como de
los adultos se debe a la ansiedad relacionada con el periodo de

desarrollo Y varia segun el gradeo de conflicto que se

'experimente. (Freud, 1923)




Freud descubre {i?ﬁ?} el mecanismo de defsnsa donde el ingdividuo
trata de evitar la necesidad de ceterminadas realidades que le
provocan ansiedad. De esta manera <iertos pensamientos pueden
verss reprinidos, negados, provectados o glaboraddés mediante un
procesc  de fﬂrmacié; de reaccidn. Como consecuencia & eato\el

individuo no externa  lo que pliensa realmente da con los

gsentimisnto reales. (FREUD, 1%37) (3)

Gra Freud sugilere aue la neqgligencia de los padires. ia seducciodn
del nifo,., la inaccesibilidad al nifo v las respuestas indebidas
contribuyen a crear conflictos y franstornos de la conducta,
sumandose cualguier conflicté - que experimente 1 niAo en su

crecimiento y cambio de desarrollo. (Freud, 1981) (4

St

El conductismo se basa principalmente en las teorias de refuerzo
y atiende 2 los factores Eociales'se conoce que los nldos copian
ciertas acciones v actitudes que cambiarn la conducta de esta
manara. tratan de ajustarse a las acciones de los modelos de los
adultos v de su grupo de compaferos. {(Bandura 1971,2arason 1978)

l.os ﬂﬁhductistas aplican la teoria del‘ aprendizaie a la
transformacidn de los procesos cngnoscitivistas, Siguisndo este
método se avuda a gue los nifos puedan superar sus problemas por

medio de instrucciones verbales principalmente cuando llevan a

cabo felizmente una tarea. (Meichenbgum, 1977)




dice gue una unidad de canducﬁa va o & surgir  del contlicto o
anziedad si  su axpresidn se traduce en un refuerzo agradable o
reductor de  la ansiedad. {(Doliardy Miller,1%50, Wachtel, 1977,
Marmury Woods 1930). En aocasiones 2s mejor estimular o fomentar

un determinado gradeo de intuicidn en el nifo en referencia a lo
que motiva que su conducta sea perturbada é rebeldes.

Dtras veces mediante un  programa de modificacidn de la conducta
s& le puede avudar a superar sus dificultades.- Como alternativa

da mas resultado enfocar la atencidn en los sistemas familiares o

gscolar gque forma parte el nifo.

81 personalidad se desarroclla como el resultado de muchas

interaciones diferentes v de las adaptaciones que hace frente a

»

ciertas experiencias de su  vida incluvendo la actitud de los

padres, relacion de los hermanos vy amigos vy stres ambiental,
En el caso de los nifros con btranstornos de conducta es frecuente
que tanto la influencie de aprendizaje como las conducta han sido

insuficientes para su desarvollo. (3)

Con respecto a los autores mencicnados nos parecio lmpoftante que
astos autores hablaran de la tensidén v como  afecta al nifo.

Fuesto que para el nifio es un factor importante para que hava

mejor aprendizaje v este no se pueda reprimir.

~-La edad escolar de nueve a doce afos




i

Frtre los diez v doces anos €l nifro alcanza en =u desarrnllo el
satadico infantil. Desde los puntos de vista fisico, psiguicos v
pepiritual se completa la personalidad infantil en esta fase
importantisima del desarrollo (segun Hansen)

En este etapa muchos nifos atraviesan a 1os nueve anos v a VECES,
a los die: por un corteo periodo de desajuste o de excitacidn
{Busemmann) . Se observan periodos de exagerada inestabilidad v
excitabilidad acentuada siempre que el nino se encuentra Trente a
una  nueva etapa de  su vida. £l nifo tiene la vivencia de
encontrarse  va en  esta etapa futuwra, v comienza a imitar las
tormas de rendimiento y de conductas tipicasAde ellas. De esta
manera entra sn algurnas ocasionas en contradiccidn v en relacidn
tirante comn el medio. A menude le faltan todavia las condiciones
pesiquicas o fisicas necesarias para ‘los nuevos modos de conducta,

y esto origina sentimientos de descontento consigo mismo. Fuede
verse en situaciones gue no le haéen pensar que no le sirven para
mada, v oacurre  con frecusncia que los padres no saben adaptar
las demandas que hacen a BUS hijos a los conflictos internos an
gque estos se debaten. Los padres ven a sus hijos cono  si fueran
todavia wunos "hebes" los que provoca en estos le reaccidn.

En el ingresc de la escuela 1 nifo -empieza poco & poco a
independizarse de la familia. Aunque el niﬁo sigue aun pegado a

sue padres y hermanos, ahora empieza a establecer  contactos con

companeros de su misma edad. (&)

~-i.a madurez infantil




/ a  escolaridad del  individuo  iniclia  uwuna nuava Ts de su
~ _
desarrollo, caracterizadsa por . la intensificasen W @21

ezstablecimiento de las relaciones socialess asntre v por la
amergencia de una actitud mas objetiva con respecto s la realidad
vy o la superacidn de la institucidn por =1 razonamiento, an el
plano de lo concreto, v por la aparicidn de lo que hemos 1lamado
interioridad, padria creerse a primera vista que la svolucidn no
hace sino proseguir en ese triple sentido hasta los  términos de
ia adolescencia vy ague 20 ftanto no  hay  Justificacion para
distinguir wna etapa intermedia éuya comienza sea  alrededor de
ins dies anne. > Fero 1la observa&ién atenta del nifc nos hace
FECOMOCER . a partir de ios nueve anes aproximadamente, la
existencia de algunas modificaciones que dan nueva correlacidn a
su personalidad.

Besell nos dice: que la edad de nueve anos sefala un  cambio, el
individuo \qo SE YA L niﬁo, -perg tampoco =2 todavia un
adolescente. Hin ambargo, & nuestro parecer, osa aftirmacion
reEgquiere un repara: el irdividuo es aun un nifno. Seguramente, las
caracteristicaa afectivas e intelectuales de la gdad preescolar
metdn muy rebasados, igual - due muchos 2% ciertc que
progresivamente se ven aparecer Tfendmenos anunciadores de la
desazdn del periodo puber, comoe el aburrimiento laﬂprapensidn a
apiadarse de sf‘mismo o los sueﬁms-émbiciosas y la identificacién
con ciertos personajes. Fero si suefa dégpierto, también sabe

jugar, v no solamente ern grupo. (7)




Todos los nifos necesitan  cierta condicidn de vida v ciertas

actividades para su  desenvolvimiento i

i

ico sea nDrmal{iFms
nifnos necesitan alimentos, ropa vy hogar, las cualidades de estog
factores v las condiciones por las cuales se obtienen puede
reducir su eficacia para satisfacer sus necesidades basicas.

e falta de satisfaccidn de las necesidades fisicas normales trae
er consecuencia ciertas reacciones ds conducta, Fuede ~ausar

< . - .o
danos al organismo gue no  puedan repararalis. la atencidn gque se

dedique a las necesidades fisicas de los nifos es basica para la

creaccion de un ambients deseable =n el cual pueda ftener su mavor

desenvolvimiento.)
~

L}as necesidades emocionales son comunes a todos los  individuos v
se puede considerar de las siguientes maneras:

Afecto: =1 nifo debe sentir que 3lguieﬁ‘5e interesa oor el ¥ qde

K -
=25 gquerido - : .
Feconocimienton: Debe sentir mti} ¥ valioso, dentro del grupo
social

Seguridad: Necesito sentirse seguro para aventuarse aprogresar

hasta alcanzar su maximo desarrvrollo

Cuando estas necesidades emocionales no se satisfaceh' el nifo
puede presentas muchos sintomas extrafos en su conducta como es:
Agresividad externa: £l nifo se expresa v procede de tal forma

que logra llamar la atenciéon vy de este modo obtiene la

satisfaccion de su necesidad de reconocimiento.
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1l nifo cuando oor primera ver asiste & la escuela este primer
acto es a veces dramatico para 2l, puesto que suele ir acompanado
de su madre. b Bus reacciones dependen del comportamiento materno.
E1  asistir a la escuela susle a veces ser presentada  como una

AMBNENATA, como forma de  castigo por  obedecer o por alguna.

fechoria causada por 1 ambiente familiar. Fara =1 nifo la

Hi

pscuela se convierts comoc una especie de prisién por los malos
tratos o bien el nifioc gue esta muy apegado a& su madre vy sg niega
alejarse de slla.

Fara el nifio representa la perdi&é de la seguridad materna: los
juegos vy gritos del nifo que percibe del patio lo aterrorizan. El
miédno es por lo regular un  sentimiento gue domina al nifo al
ingresar & la escuela.)

El niﬁmrteme al adulto gue impone su presencia y una nuava ragla
de wvida. )

£1 mifo aporta consigo a la escuela dispésicimnes gque se puedan
ilamar constituciconales, hereditarias o adguiridas en el ambiente
familiar. Hay nifos agresivos, por cancelar algun rencor haciav
sus padres o hermancs entrara en la escuela con 15 indignacion de
golpear destruir y mostrar su  violencia. El nifo agresivo es el
primo genito dominate e imperioso o el mas joven amenazado de
los mavores gque se desquita en la escuela.,

lla escusla debe presentarse como una valoracion. En le escuela el
aprendizaje del trabajo escolar debe tener la apariencia de un

juege sin ninguna formula de obligacion moral.,




LE profesor debe contar con las diferencias individuales, con las
FERACCLONEs de cada nino. El alumno se debe adapter a la escuela

tanto como la maestra ze debe adaptar al alumno v en la familia

T
il

el nifio de demostrar sequridad como en la escuela.)

adaptacidn del alumnoc a las condiciones escolares gque le son
propuestas se debe a dos factores:

-2l desarrolle intelectual v a su nivel mental gque le permite
adquirir las nociones pedagogicas v los  programas gue  le son
impuestos en la clase.

-2l equilibrio afectivo gque es N2CesSaErio para su comportamiento v

que ls permita seguir sin ser causa de problemasgjéliw)

(. —_—
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LOS SINTOMAS DEL NIRNO Y EL SISTEMA FAMILIAR

LLa ralacidn entre padreas gove Lo aperera )l sdempre
rechazamn  en SUpOnNer de  gque la conducta insatisfactoria o
inmadura del nifo o las dificultades de aprendizaje se verdan en

una faceta de su propia personalided e inteligencia. Es decir que

algo anda mal en el nifo v llevarlo a consulta para tratar de

8|

soluciconar su problema.

Los terapeutasr sonsideran  que la cornducta vy actitudes del
individuo debe estar relacionado con los damas miembros de la
familia v tambi®n consideran que los  acontecimisntos pasados son
importantes puesto que ejercen la conducta actual del individue.
En el caso del nifAo 21 enfogue no se hace solo ni en su conducta

o condicidn sino  Que sienpre sa esta interactuando con ios

fii

miembros de la familias v =n las experiencias compartidas con |

.
viga familiar.>

De lo dicho anteriormente l|lse pueden considerar bajo dos

encabezados diferentes gue son los siguientes:/

1y Algunos sistemas familiares son mas Gdtiles que.otros puestos
que tienen gran importancia la actitud de los padres e2n cuanto ail
nifo le proporcidn un ambiente en el que puede realizarse. Cuando
la actitud de los padres es azonable, estable, madura v
afectuosa, el nifRo tendra menos dificultades para podef

solucionar sus problemas. 5i por lo contrario el sistema familiar

27




i

ratlela  por parte de los padres - actituwdes de ansiedad,
contradictorias, ildgicas, inmaduras o rigidas el nifo serd
incapaz de poder solucionar sus problemas. tiende & carecer de
sequridad, no tiene decisiones propias. Suele estar tenso,

ansiosn, ronfuso e inguieto v hasta a veces violento, Cuando se

enfrenta a situaciones de stress.)

En la mavoria de los casos aunque los padres tengan una actitud
correcta pero  cuando  se presentan situaciones de stress pueden
contribuir en  orear dificultades &l nido. En 21 caso de los
padres cuando se divorcian puede acarrear serias dificultades
para 21 nifo puesto que existe gran depresidn en la clase no se
puede concentrar, se le presen%an dificultades para e aprendiraje

v en algunos casos el nifo da la impresidn de poder adaptarse

bien al cambioc. (11),)

~l,as actitudes familiares

El pequefo tiene de algun modo wn  intereés adqguirido en no
aprender, al igual gue es comin encontrar gue las actitudes de la
familia tienden a mantener al nifo en el papel quevel mn;co que
tiene el problema. Esta actitud suele caracterizar al nifo como
diferente de»los damas nifnos. Este estado obedecef a diferentes
motivos; a algunos padfes puede mas facil resultarles a

dificultades del nifko otros pueden hallar mas facil en ese unico

28




aspecto del assarrollo personal del nifo gque tener JQue pensar en
2Us dificul tades éocialas = inciuso an log problamas
matrimmnialesa>

Con gran frecuencia una  ansiedad considerable rodea el
rendimiento del nifdo en lo que atafe a leer y escribir, aungque no
es  necesarioc gue  los  padres 1o gxpresen dirsctamente. Esta
ansiedad tiende a crear un atmésfera tensa vy perjudicial para el
Nifo. Fuede =1g] ocasiones &n traducirse =4y} presiones

hienintenciconada por parte de los padres.

Las actitudes parentales respecto & la lectura soﬁ ahbivalentes.
En el caso de cuando el padre'no sabe leer y se siente amenazado
por la evidencia de que sus hijos esta adquiriendo técnicas que
van a descubrir el punto flaco. En el caso de que los hijos saben
de que el padre no sabe leer tiende a sentirse el mismo inseguro
ante la perspectiva de aprender a leer. {(12)

o

&<—E1 papel que desempera en 2] sistema familiar

l.a mayoria de los nifos adoptan o reciben papeles que tienen una
funcion dentro del sistema familiar, es decir si al nifRo se le
dice gue es un nifc buenc 2 un nifdo malo, el nifo se da cuenta

de que se le exige que asuma determinada cnnducta.)
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En ocasiones el papel de un nifdo cuando se siente incitado a
desempeitar es positivo hasta cierto punto por ejemplo un hiﬁa que
se ve obligado hacer el ganador si tiene facultades intelectuales
puede quedar- bien perao  sin @mbargo un nino que carece de =2sa
facultad intelectual coma resul tado presenta safales de

agotamiento vy poco rendimienta. (13))>

-l.&a ansiedad de los padres

Los sintomas del nifo  =on confrecusncia LTI & fuente de
considerable ansiedad de los padres se traduce en actitudes pocas
positivas para el nifo. Los saintomas del nifo suelen aumentar

actitudes ansiosas v superpreocupadas de los padres.

Este aumentoc de las sintomas -del niso tiende a su  ve:z
acrecentar

la ansiedad parentral vy ademas se hacen las actitudes de
lospadres cada ves nas impropias, almismo tiempe que se Vva

deteriorando la conducta o =21 rendimiento del nifo.

La ansiedad de los padres desempedan por io regular algun papel
en 21 mantenimiento de los sintomas del nifo v gue vale la pena

considerarlo como parte del plan total de avuda al niﬁo.)

Cuando lps padres se sienten mas relajados tiende & mejorar la

conducta del nifo. (14)
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—influencia de la familia durante la nifesz

La conducta de los padres no consiste simplemente en variaciones
a lo largo de un solc eje. Unos padres aman a suws hijos, otros no
los guieren. Sin embargm, pueden ser amarosos v dominanites a la
Ve, v amorosos pueden rechazarlios y controlarlos. Ya qgue la

conducta v de la personalidad de los padres, sino mas bien del

efecto combinado de muchos aspectos de las mismas.

El padre democritico como el padre indulgente muestran un grado
élevado de afecto vy de permisividad, pero @1 padre indulgente
muestra un grade elevado de comprometimiento emocional en tanto
que &l padre democratico tiende a mﬁétrar un  grado menor
(tranquilo-despegado}. Tanto el padre organizado—-efectivo como el
padre excesivamente protectivo_ exhibe un  grado mavor  de

conprometinientc amocional gue el padre organizado-efectivo.

La conducta de los padres se define, por 1o que toca al atecto, a
través de caracteristicas como  las . de: "acepta, aprueba,
comprende, pone interédés en el nifo, hace usc frecuente de
explicaciones, v va a corresponder positivamente-a la conducta de
dependencia, va gue se usa frecuentemente razones para imponer la
disciplina, usa mucho el elogio para establecer la disciplina v

usa poco el castigo fisico.
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La conducta de los padres por 1o gque respscta a2 alguna de estas
dimensiones consideradas por separado, sin prestar atencion a las

variaciones en ias otras.

L.ee. hostilidad se puede decir que es lo opuesto a las

caracteristicas va mencionadas.

‘

.a hostilidad de parte de los padres tiende & producir

contrahostilidad vy  agresion, . en loes sentimientos v en la

if

conducta, de parte de los nifios, afectado & su aprendizaje. (15]

~Resistencia de la familia al cambio

En algunoe casos los sintomas del nifo aparecen relacionados con

algun grado de rigidez dentro del sistema familiar v la Talta ds
nabilidad de los padres para poder aceptar el tambio v

desarrnllo de sus hijos. For ejemplo hay padres que de jovenes se

1levan muy bién con su familia v en cambio para poder adaptar zu
paterniéad la pasan muy mal de modo que se tienmen gque amoldar a
las necesidades de sus hijos segqun van creciendo. En ocasiones el
sistema familiar no es capar: de adaptarse lo suficiente para

poder satisfacer las necesidades de los damas miembros de la

familia. (1&)
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Ty

o2l caso de un divorcio en la ocual se deja sl nifio gue uno de

los padres tuvo la culpa o gue el misma la tuvo. La inseguridad,

la lealtad, la  contusidng

3t}

T

1 =nojo contrapusstas todas estas

puede pravocar al nifo un conflicto dando como resultado una

peturbacion de la conducta o falta de orogresco =n la escuela.

Dare v PFircus {1278) nos hablan de los secretos familiares,

secretos casli siempre conccidos por los miembros de la familia,

pero  al parecer demasiado dolorosas para poder ser discutidos.

Eatos acontecimientos. generalmente se refiere al pasedo de 1os

padres gque han ejercidce un fuerte impacto v estan relacionados

e

con el‘sufrimientm. {Dare v Fircus 1978) (17)
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LA CONTRIBUCION DEL NIRO AL SISTEMA FAMILIAR

te capdstulo  es  essenclal por que la Fami lis o es an Factor gue
influve 2n el aprendizaje del nifno. Fuesto que los padres deben
de tener mavor interes, mayor comunicacion y de 2sti manera pueda

existir un mejor aprendizaje.)

La resistencia que oponen lose hijos a los esfuerzos

e 1o

¥

padres por ensefarles v  hacerlos entrar a una gisciplina swgen

de una serie de factores. Un importante factor ss 21 desso

natural de poner aprueba los limites de ilos adultos v bambién el
P }

desen de proteger la autosstimacion propia v de re

i

istirse a la

i
i

disciplina, considerada  como negativa ] destructora. Con

frecuencia @l nifo sufre una verdadera confusidn en cuanto a los

gque los adultos esperan de el v s oconduce de acuerdo con 211la,

(Roe, 1979)

Los nifios dentro del sistemad Tamiliar peligran a menudo fisica v
emcciconalmente debido a s=u debilidad v dependencia de los padres.

Asi mismo peligran 2n adquirir modos de conducts gue los sitdan

en desventaja fuera del sistema familiar.

Determinadas actitudes del nifo pueden servir para un objetive en
el sistema familiar pero trasladadas a la escuela pueden hacer la

vida mas dificil a €1 v a los demds. El nifo gue vive dentro de




un sistema familiar incorrecto puede resultarle  dificil

3

gstablecer un sistema familiar zatisfactorio al convertirse en un
aqulta.

La experigncia del nifo dentro del sistema familiér constituye un
factor determinante de su mansra de conducirse v rendivr en l&
escuela. Los nifro a veces tienden a conducirse de manera igual
tantoren casa como en la escuela pero en otros casos cambia su
manera de conducirse tanto en un lugar como en Dtrczf A veces la
actitud de 1os padres =2s nuy estricta gue los nifnos se atreven A

portarse mal en casa y descargan sus frustraciones en la escuela

vy 2n otras ocasiones sucede todo lo contrario. (18

~Como entaender y avudar al nifo vy a su familia Y

l.as familias en ocasiones tienden -pofn, verse a trapados en
esquemas repetitivas de conducta v relaéiones que mantiene el
status =] inhiben el desarrollo, la maduracion v - la
individulisacion v que los individuos de la familia s=se ven
imposiblilitados para ser escuchados xecepto cuando las demas
’ *»
personas se consideran destructoras. Los padres pueden tener del
pasado determinados conflictos por resolver, vinculados con‘unas
relaciones insatisfactorias coﬁ sus padres. Es de esto modo como
unos sentimientos no expresados que pertenecen a los abuélos

pueden ser provectados inconsientemente por los padres sobre sus

hijos (liberman,1280). (17)
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La ansiedad de los adultos

La conducta sintomatica de los ninos constituve con fracuencia
toda wuna fuente de gran ansiedad para los adultos. gue t;gnden A
sentir por instinto gue =llos serian capaces de controlar al
pequeno v hacer algo a favor de\ su  conducta. For compresnsible
que sea esa actitud, se traduce en un aumento de los sintomas del
nifmo &l estrechar las personas mayores su control del peguefc. Es
importante gue ninguna perszona adults sienta una obligacidn dnica

de hacer. (Z0)

< —l.a colaboracidn y el sistema familiar

P

l.a colaboracidn con los padres & mavor sscala.

Algunos padres de SeSCas0s recursos' 2oontmicos tienen
ralativamente poco que ofrecer, principalmente, porgus ellos
mismos estan necesitados de avuda v apoveo. Los adultos gue sufren
privaciones tienen pocos  recursos  internos vy 2stadn por eso
relativamente incapacitados para ofrecer ayuda v apovar a otras
personas. Es ldgico gque unos padres deprimidus. v  llenos de
privaciones, no participen en actividades pscolares que implica

dar a no ser que reciban algo a cambimJ)
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L los  sistema familiares funcionan mas eficazmente cuando todas

ifi

los miembros se @ncueniran apoyados, comprendidos v respetados.

En términos practicos las sscuslas deben encargarse de gque los

padres reciban cierto apovo. (213

l.a familia va apropeorcionar al nifo las primeras experiencias
aducativas. Estas comienzan en la infancia cuando se empieza a
orientar v dirigir al nifo. Algunos de estos intentos se producen
a un nivel conscisnte. pero la mavoria de las veces no se cuenta
de 1o gue hacen & inclusco la conducta del nifdo =se da de manera

inconsciente.

(}Ds padres v los maestros snsefran de diversas Tformas de niveles
de conocimientos v los nifcs aprenden en niveles distintos. Las
cosas simul tdneamente aprendidas pueden ser no importantes, pero
lo gue se aprende inconacienteéenté lo mas probable es gue
permanezca. Frobablemente habrid olvidado los conocimientos que
aprendid, porque algunas investigaciones indica que 1o que se
aprende formalmente generalmente se olvida al poco tiempo, pero

ro olvidara los maestros gue tuvo sus amigos que tuvo, eto.

Lo gque el nifo aprende en 21 hogar son los sentimientos de los
padres v de la vida en general. Y esstos sentimientos son la base
de si mismos, de su mundo vy de su lugar en el. Es decir un nifo
que es despreciado aprende & despreciarse a sl mismo en cambio un
Nnifo que es aceptado aprende aceptarse como es Albert Bandura v
Aletha C. Houston (1949) nos dice que una madre gque responde

siempre a las peticiones de su hijo .pero que pasa por alto (y




realmente no  puede darze cuenta ) sus  intentos  para poder
solucionar sus problemas refuerze lo conduce a gue buscar atectos
{dependencia emocional) pé#a no zetimul & 21 desarreolio
cognositivo.

Desde los primeros anos nuestro vo percibido se convierte en un
punto de partida para 2! aprendizaje y las superiencias forman la
base de la claaejpersona que 1legam95 a ser, hMusstro esguema de
nosotros mismos, se hallan formados en gran parte por los otros
que piensan de nosotros. La familia mo so0lo procura  al nifo su
primera base para la comnprension del munde since también la
materia prima gue da lugar en la-vida familiar, del nifo aprende

a satisfacer sus necesidades bdsicas, también como evitar vy

enfrentarse a la ansiedad gque son asequibles v pertinentes.

e capacidad para gque aprenda un estudiante se halla afectada
posiblemente por la presencia o ausencia de cambios notables en
la situacién familiar. Muchos nifos particularmente durante los
primeros anns sutren tensiones v se conducen inmaduros debido al
nacimiento de un hermano (a). For difersntes razones las familias
de élases bajas estan menos capacitados para enfrentarse a las

=

tensiones que lag familias de clases alta v media.

El nifAo procedente de un hogar desecho =8 un pocc menas propenso
a tener la madurer emoclonal necesaria para pensar cons arreglo a
recompensas  futuras. La educacidn &= un proceso orientado al
futuro. El estudiante debe de tener un grado ‘de confianza vy

optimismo, de gue obtendre una recompensa u objetivo en el

futuro, para tolerar las frustraciones gue aparecen  en algunas




gtapas del aprendizaje. Muchos nifos son incapaces d2 tomar mat b
@n el programa educativo y se debe tomar alguna clase de refusrzo
inmediato =i rno se guisre gue gueden retrasados  en el programa.
la mayoria de los nifos trabajan con éxito en la sscuela aceptan
la orientacidn hacia el futuro gue constituye una parte intrissca

de la educacidén 2n la sociedad (Walter Mischel 1933

El zentido de seqguridad del nifo esta relacionado intimamente con
las actitudes ? sentimientos de los padres, aun  cuando estos no
conciernan directamente. 51 un nifc adguiers sentido de seguridad
an s hagér, tal sentimiento ‘19 capacitara para luchas mas
adecuadamente con  las tarzas del aprendizaje de la clase vy los
demas problemas gue se sncuentre 2n la escuela, perc si la mayvor
parte del clima del hogar esta caracterizado, por cualidades,
como  agresividad, rigideszs extfema o desmrganizacion, lo mas

probable =s gue conduzca a una conducta dificil en los nifos.

Gloria L. Grace (i?#")u Descubrid gue algunos nifcs muestran
mayores adelantos en el aprendizaje cuando son alabados,. otros
aprenden mejor cuando se& les censura vy algunos lo  hacen mejor
cuando se le habla de forma imparcial. ~ﬁquellcs que respondieron
mejor con las alabanzas solian ser nifios bien ajustados, con
buenas notas escolares, que tenian necesidad de aprobacidn v
aceptacidon v mostraban cualidades de liderazgo. Los nifos que
respondian mejor a la censura tendian de ser de dos tipos  por un
lado el nifo bien adaptado, pero excesivamente consciente que

trabajaba duro para agradar & las personas con autoridad., v por

2l otro lado el niRo de adaptaciéon deficiente, con muchos
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problemas emocicdnales, gue tiene necesidades  muy  intensas de
aprobacidn v aceptacidn social. Los ninos gque respondian malor A
las  frases neutrales tendian también a estar defisntemetne

ajustados, pero no tanto como los que respondian ante la oritica.

LEI aprendizaje es un  proceso esencial  para  la satistaccion de
nuestras necesidades basicas. Bin 2l es imposible desarrollar las
habilidades ¥ conceptos necesarios para satigfacer tales
necesidades adecuadamente. Aprendemos porgue  debemos  hacerlo
oorgque es una parte de la vida vy del desarrollo v no simplemsnte
poOr que alguien nos recompense y-castigue. FPera el enfrentameintc
de recompensa—castigo tambiéen puede dar lugar al resentimiento v
resistencia del aprendizaje, hasta el punto de ser incapaces de
amprender la actividad deszada con una mente abiertx, v con @l
resul tado de gue ello de lﬁgar & un aprendizaje poco positivo. £l
aprendizaje no va © ocurrir a menos que el  individuo sienta la
necesidad de aprender, El maestro debe sabe} USar adecuadamehte
la recompensa v el castigo pare que sus alumnos puedan aprendergj

(22)

~La comunicacidon v la importancia del individuo

Las relaciones vy actitudes familiares tienden a definirse vy
restringirse por comunicaciones existentes entre los miembros de

la familia que no son necesariamente fieles a la verdad vy que

41 -




necesitan una modificacidn. En ccasiongs se da el caso en que la

COomUnicacion orea wna situacidén en la qgque =21 nifo emplezé &

pensar v actuar de acuerdo con las suposiciones de los padres.

Es pasitiveo lgue los padres vean que alguien se dirige a su hijo
con  una persona competente, capaz de responder por =i misma,
puede haber dificultades si la actitud del nifo difiere de la gus

'—u‘t"\

le atribuven los padres. (23)

Q}a ayuda que puede prestar un  maesstro a sus  alumnos  para que

desarrollen un discernimientc v  Wwna mejor comprensidn con

i

4

respacto a su conducta depende en gran parte de la comunicacion
que se de entre maestro—alumno. los alumnos deber sex capaces de
consultar al profesor para hacer preguntas, expresar sus ideas,
sentimientos v dudas. El haestrc gque no  Quiere o no puade
escuchar es incapaz de cgmunica;se eficazmente. El maestro no
solo se debe limitar a escuchar sino que debe dialogar con su

Alumno

Kleliher (19346) dice que la comunicacian oral es una forma de
aprender los estudiantes gue no pueden éomunicarse no puedean,
aprender. Y una de las dificultades principales de los métodas
contrales se debe a que el maestro impide Y bloguesa la
comunicacion.,

Una de las tareas principales de la escuesla., s ayudar a los
alumnos a aprender a comunicarse. La comunicacién no solo
incluves la lectura, la escritura v 21 lenguaje sino que también

el aprendizaje de todo aquello que tiene valor para la




oAl cacion, 1 aprender a daree cuenta de la deseabilidad‘de la
comunicacion eficar v vale la pena luchar para una comunicacion
meijor. Tambieén reguiere cdel desarracllo de una actitud
generalizada de aceptacion de los demas.

En donde ediste una buena comunlcacldng ins alumnos no solo se
hallan interesados en el descubrimieﬁto de las fTormas mas

adecuadas para xpre

ifi

arse Sino que también estan preparados a
pocuchar & los demdas con atencidon. La comunicaciones una tarea
dificil que exige mucho vy que se tiene gue ocupar continuamente

para una mayor comprension. (E4)

¥
i
f

rérmino dificultades de aprendizaje se aplice &l rendimiento

de nifos con problemas muy diferentes. FPrincipalmente aquellos

nifos con  inteligencia media o superior a la media cuyo

7

rendimiento se situa por debajo del nivel de otros de su

mismogrupo de edad y no aquellos que tienen problemas de

aprendizaie generalizado.

Las dificultades de aprendizaje de un nifo junto con  todas sus
actividades e las manifestaciones de su  persoralidad =
inteligencia. guardan relacidn con algunas actitudes v

comunicaciones predominantes dentro de la familia. No eqguivale a

decir que su problemas se debean dirgctaments a las actitudes.

lLos padres y los nifos procedentes de diferentes ambientes

culturales




Los rnifos de cualouisr necesidad tiene dificQ1tadea de desarrollo
que van desde una disminucion seria vy fundamental hasta patr@nés
de aprendizaje v conducta, menps serios pero por 1o regular
complejos. Tambieén atraviesan por fases‘de desarrcllo similares

desde 2l nacimiento hasta la adolescencia, aungue existe algunas

variaciones entre una cultura v otra. (Brumer, 1974 Modgil, 1%8aG)
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LOS SISTEMAS CONJUNTOS: EL PSICOLOGO, LA FAMILIA Y LA ESCUELA!

4En gste capitulo es importante gue exista una mavor Comunicacion
v atencion entre padres e hijos puesté que esto se refleja en ia
pscuela, 95 decir =i los padres no estan interesaddg en las
actividades del nifo esto provoca que el nifo  tenga un bajo
rendimiento.

Con respecto a la escuelia. El profesor no debe tomar una actitud
avtaritaia sinog amigablie para gque el nifro no sienta  temor al
preguhtar:l i}

Referente al psicolédgo es importante gue el nifo &l igual gue sus

padres recurran a terapias.

l.0s nifos forman parte de dos importantes sistemas la familia v
la escuela y son influidos por 1&5 cdos,.  Su conducta tanto su
rendimiento refleian Eﬂperienciaé, tanto pretéritas como
actuales, habida dentro de esos dos sistemas. De modo igual gue
las acciones vy actitudes del pequefoc ejercen una poderosa
influencia para bien o para mal en ambos sistemas. Al mismo
tiempo gque determinados factores vy comunicaciones que se dan
entre los dos sistemas pueden ejercer una gran . influencia en 21

modo de conducirse del nifio la teoria de los sistemas familiares

y @l sistemas escolar.)

eorha de los sistemas familiares v el sistema escolar

1966) exponen que las @ escuelas tienen caracteris as

res a un sistema familiar. Aungue debe de existir cierto

46
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grado de respeto mutus entre los miembros de la familia vy unas

Fronteras definidas entre [los diferentes subsistamos. (Fyson
17461
llos celos v rivalidades entre . los individuns, ia mala

comunicacidn entre los adultos, los sentimientos de desesperacion
vy confusidn, pueden convertirse en unas actitudes nada positivas

de parte de los profesores hacia el nifRo gue tiene problemas.

Cada una de estas personas adultas puede estar haciendo todo lo
posible segun su chma de ver las cosas, pero ciertos factores
internos producen un estress gue & su vez afecta negativamente al

R

nimo.{25)

_

l_-El nifo, la familia v la escuela

Los nifos adquieren sy idea del mundo y de las demas personas
principalmente de los padres. La idea ﬁue tieﬁe el pequefc de sus
maestros v su  actitud hacia ella se verdan influidas por la
experiencia gue tiene de sus padres: tanto en el pasado como en
su experiencia cotftidiana. Duanao tiene la experiencia de que los
adultos gque hay en casa sensibles, competentes y carifiosos lo

probable es gque responda positivamente a sus maestros. Pero si

aon todo lo contrario reaccionan negativamente;1

A veces la idea gque tiene el nifio de los adultos corresponde con

lo que son en realidad, otras veces no. Los nifos pueden verse

confundios facilmente al hallarse ante un cbnflicto directo de
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actitudes entre las personas  mayores. V¥ oesta falta de consenso
entre los adultos mo solo caﬂfunde‘al pequeno s puede inducivria &
contraponer uﬁ sistema contra el otro, explotando asi el
desacuerdo de 1as personas mayores para su satisfaccion a corto

plazo.

Los nifos con gran frecuencia tratan de crear en \a gscuela
ciertas situaciones que l2 son familiare; 2rn  casa. Fueden creer
que en esas situaciones estan en ventaja, aungue a menudo v por
desgéacié sONn Ccausa de su fracaso. For otro lado, algunos nifos
astadn inmaduros v illenos de confusidn gQue a la ver es imposible v
estdn fuera de la realidad insinuar siguisra ue provoguen
deliberadamente esas situaciones;j Se trata de n;ﬁm que contestan
automaticamente sin pensario perb a la larga resulta desastroso
recurren sistematicamente a rgspuestas coléricas o actos
violentos o que decif mentiras en un intento de escapar a las
consecuencias de sus hechos. Son incapaces de controlar o dirigir
su cmnducta v necesitan ayuda para que sean capaces de adguirir
ciertas medidas de autocontrol v respeto propioc. (26

Los padres se sienten culpables por su deficiencia de su hijo sea
Nnaula sea la natualerza de elia. lLos sentimientos de culpa son
inevitables v los padres se podrian sentir cﬁmprometidos a
dentrarse en esquemas donde sus hijos superen el impedimentos.
ain embaréo muchos de estos esquemas pueden ser agotadoresry
ofrece relativamente poca compensacidn por el gran esfuerzo

B

hechos para mejorar la conducta v el rendimiento del niro.




Los  nifos pueden ser  todo 1o posible para cumplic  con las

gxpectativas de los padres. Fero no e debe olvidar gue los
sentimientos de los nifios para con sus padres son por 10 regulas

ambivalaentes.

La consistencia de que los padres ayuden a leer y escuchar a sus
hijos es una técnica buena. El desen de ayudar tiene que ser casil
universal entre los padres que ven gue sus hiljos necesitan su
avuda. Fero no necesariamente ese deseo se ve canalizado siempre

v oen beneficio del peauefo. (Tizard v otros, 1982)

4

Aplicando estas teécnicas ze les puesde echar una carga encima a
unos padres que podrian estar agobiados por atras preocupaciones:

econdmicas o personales. (27}

El papel gue desempeda 21 padre, @n orimer lugar s necesario que

2l padre apruebe ia filosofia del programa v en segundc lugsr gue

los esfuerzos de los padres complementen las practicas educativas

2n lugar de estropearlas.

El objetiveo es adear al nifro a crear una base s6lida gue le
facilitard el aprendizaje de Conccimientas especificos en un
forma mas fdacil. For lo tanto =i forman parte del programa, los
padres tendran mas . oportunidad de abservar comg sus  hijos

realizan las pruebas presentadas.




l.a mavoris de los padires aceptan dicha filosofia v  solo algunos
poduTan & sus nifos en una Torna cohsrente. Algunos  tienen una
filosafia completamente opuesta, de 1o que es bueno para el ninc
debe ser ensefado. Tal sducacidn gor parte de los padres en casa
Mace gue diesminuya la efectividad del programa.

51 los padres en  Ccasa 1nter¢cimnan con el nifo de forma
autoritaria. {dando &l nifo poca opcidon & eleqgir sn asuntos gue
lez concliernen) v apreciando poco la cualidad uJdnica del
pensamiento del nifo  feniendo poca paciencia en{les Jjuegos ,las
tonterias o las preguntas inoporfunas) 21 nifno s puede valver
retraido &  incapazr de tomar la  inicliativa de sus  propias
actividades o de tensr confianza en si mismo en la escusla. Y

] causa de esto puede blogquearse el nifo, crearie un estado ae

ansiedad, va que el nifo siente profundamente lo que s aceptable

i

O no oen Jasa ¥y

:atos son los sentimientos que lleva a la escuela,

Hay nifos con miedo de2 tocar v romper cosas en las actividades de
conocimiento fisico.

Ern lugar de manipular activamente con los objetos, estos nifos se
resisten a tocarleos. Ya gue existen nifos que se sienten libres
al tocar las cosas. paro no expresan sus ideas 1ibrehenta.

Han aprendido en casa que cuanto menos hablen, mejores nifcs son.
EFstos nisdos estan seriamente en daéventaja no solo en el plano
socio-afectivo sino también en el plano cognoscitivo, porque ssta
blogueada la posibilidad de actuar sobre los objetos v de

intercambiar puntos de vista con los demas.
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La mavoria 42  los ninos  son extraordinariaments  resistentes vy
tienen capacidad de adaptarse a las dos  Tormas, ila de casa v la
de la escuela. De cualgquisr manera siempre estardan en situaclion
conflictiva si la casa zigue siendo represiva o incompatible por

otras razones con la escuela.

La educacidon de los padres por consiguiente, es importante para

la realizacion de un programa plagetiano.

Es relativament@ facil convencer a los padres de 1o gue estan
Jaciendo en la eacugla, pero canééguir que ellos intenten cambiar
sus actitudes sducativas en casa, es otra cuestidn. Los padres
han tenido hédbitos. cresncias v formas de relacionarse con la
gente. {(Z28)

Los maestros vy los padres furmaa— parte de la misma sociedad v
hasta cierts parte suelen tensr lag mismas expectativas,
ilusiones v comprensidn respecto de los ninos gue estan a su

CArgo .

l.a actitud de los padres respecto de la escuela vy los maestro
depende en parte»de su experiencia educativa en el pasado vy leen
parte de su creencia en que ellos mismos s0n individuos
competentes v aceﬁtables. fAquellos padres que' tiepen wuna
experiencia razonable buena de las escuelas de su propia nifRez vy
una opinion sdlida y realista de si mismos vy de sus hijos, suelen

estar contentos con la idea de que los maestros continden la




tarea de ensefar v dan su apovo siempre  gque  hace Tfalta. Esos
padres no suelen ser cuwipables de presionar a sus hijos mas de la

cuenta, ni de reaccicnar en excesoe cuande las cosas andan mal.

31 hay problemas, son capaces de adoptar una opinidn realista de
la situacion y de colaborar con la escuela =2n beneficio del
peEquenc.
[gn ocasiones la conducta v el rendimiento del nifio en la escuela
pone béja prasion tanto a. los padres como a los masstros.

Los padres v ios maestros, aunque normalmente lievan =21 bienestar
del pequeRo tienen enfoques dife;entes a4 un mismo problema. Los
padres no aprecian las presiones asocladas al mantenimiento de la
digciplina escolar, ni las dificultades a que se enfrenta el
maestro de una clase donde tiene que atender 20 ninoé o mas todas
con necesidades v oaptitudes diferentes. Los maestros  por otro.

lado, suelen ignorar los problemes domésticos o personales a que

hacen frente las familias de los ninos gque =llos educan.jﬁ

Z:Existe por  ambos  lados la  tendencia a conducirse como  si
determinadas cosas deberian ser asi. Los'padres creen que los
maestros deben tratar de ser capaces para poder controlar al nifo
por dificlil que sea la situacidn. El maestro por lo tanto cree
que el nifo deberia ser capad de portarse bien o ﬂe aprender, vy
que los padres deberian ser capaces de disciplinar al nifio para
que haga su tarea y asista con regularidad a clases etclscuando

las cosas se ponen mal, existe una fuerte tendencia de cada parte




o cuwlpar a la otbtra v & refuglarse cada vezr mas &n actitudes

defensivas vy de snojo. Tiende a engrandar cuando no surge avuda

de alguna parie.

El profesor trata de gue 195 Nninos superen sus obstdaculos para
gque s2an capaces de autodirigir sus comportamientos. S5e refiere a
una educacion de motivacidn para gue el nifno substituya sus
deseos breves v desordenados por el anhelo de que se integre a
los diferentes tipos de instituciones culturales.

Durante los dos primeros angsl no  2s  raro aque o alumnos
manifiesten por la profesora un afecto énélogo al gue sienten por
l1a madre corregido por la distancia a que =21lla =se mantiene. Su
respuesta es que les inspira confianza al quien 1é5 conceda sus
fracaso vy les guia su puperacion: al profesor gue hace progresar
g2 le valoriza. l.a indiferencia por el profesor o ia envidia
suscitada por la preferencia gque demuesitra hacia un alumno, pusde
provocar la hostilidad de los demas, poar 1o contrario sentiran
aprecia por la persona  que procure  comprenderlos. CZuando es
injusto, cuande no sabe organizar el trabajo, o cuando titubea
log ninos se apartaran del profesor. (29)

KUna de las principales responsabilidades del profesor es la de
proporcionar &l  tipo de ambiente en la que los élumnos puedan
aprender vy pensar de la manera mas eficaz. El profesor debe
tratar de prever los tipos de \ comportamiento que  son

caracteristicas del grupo con el que esta trabajando v los tipos

de conducta.\

o |




Epn ambiente gue para cualgquier motive signifigue una amen

m

A& PRIFA
el - nifo puede reducir su capacidad para concentrarse, para
recordar o percibir. Las condicionese fisicas, del saldn, =1
ambiente amistoso v unido de la clase v aun lo mas importante que
s el cardcter v la personalidad del profesor son factores que
influven en la capacidad del nifo para poder llegar a la mas alte

de su capacidad de rendimientm£7

/ l.as aulas con demasliados alumnos, lo cual restringe la cantidad
~
de tiempo de gue - dispone | el profesor para trabajar

individualmente con los alumnos v elimina la posibilidad de poder
sostener conversaciones privadas acerca de sus problemas o
inquietudes., QOtro factor gque impide de tener encuenta las
diferencias individuales se debe al euxceso de inspeccidén de los
patios de recrec, una serie de normas rigidas v la redaccion dé
extensos informes. Estos factores son de vital importancia porque
2l tipo d2 ambiente mas favorable para  la formacion intelectual

de determinado nifo no serd necesariamente el adecuado pare obro

Nifo de la misma claﬁe;}

L.a formacidn de la confianza de si mismos v de un sentimiento de
segquridad de los alumnos es otra caracteristica importante para

la creaccion de un ambiente satisfactorio en clase.

Mucha gente cree que cuando su nifo ingresa en  la escuela, la
institucion se nace cargo de muchas de las funciones de los

padres. E1 fracaso de muchos de reconocer o aceptar mavores




¥ tambieén del nivel de vida. La escuels v
a calle, =1 CATVE , ias publicacionese infantiles v 21 empleo
abhsorbern los aspectos fundamentales de laveduca:ién,

For otro lado, aungue s@a una institucison dependients, la familia
sigue siendo indispensable, ia familia, incluse cuando es la
palanca Tundamental de ascenso seocial, es el principal foco del
impacto de la cultura abiental sobre la persona: sobre la

personalidad, sobre la formacion del ser humanos.

La familia es wuna institucidn viva y fundamental es v ssguir

s

siendo una institucidn indispensable en el futuwreo previsible, sus

raices llegan hasgta lo primario, o fundamental, =5 la mayor
Psperanza detla humanidad.

Fero 1a familiaysigue funcionando dando gloria v  hbelleza al
mundo. A pesar de las limitaciones a pesar de su sometimiento,

esta familia viva s todavia =21 consuelo de ia humanidad v la

hase de donde ha de surgir una humanidad mejor, mas inteligente v

‘

mas completa, =1 realmente llega & surgir.

& familia empieza con una boda qQue a su vez,

ot

La educacion en
constituye el comienzo de uwuna nueva familia. Mient}as tanto, la
nueva esposa cree gue hay que aplazar la diséusién real derlo que
la preoccupa hasta despueés de hacer el amor, tambien agui es la
naturaleza la que cuenta.

Fara hacer viable €l matrimonio. cada uno de los Eényuges ha de
educarse a si mismo.

Hay que hacer, pues dos cosas:

a)aceptar lo maxime gue se pueda y ver luego, que es lo que

molesta




mitimitar la lucha a lo gus realmente molesta v hacer  gue @21
céenvuge lo comprenda claramente.

Erroia fa&ilia gue funciona como s debido la principal exigencia
m% la compresidn, sato 26 la apreciacion de los valores de la
vida conjunta, del equipo, frente a los posibles sentimientos de
orguilo o de temor,

l.a tarea educativa mas corriente v conocida de la familia es l1la
aducacidn de los hijos. i

Los primeros movimientos de locomocion, los primerns sonidos
articulados, 2l aprendiraje de los rudimentos culturales, el auto
contro son actividades basicamenfé familiares, 1o mismo que 1a
adquisicidn de un sentido comin, de un sentimiento de seguridad v
de una capacidad de apreciacidn lo bastante deaarrollaqms Como
para adguirivr sstabilidad vy gozar de cportunidades.

Al digual gue los valores morales de la eaucacidn familiar, se
pasan fundamentalmente en el érincipio del aprendizaje en la
instruccidn consciente.

Te decir, mediante el groceso de la accidn, se llegan a inculcar
efectivaments en los casos criticos. El hecho fundamental es que
el ser humano es un producte de grupo v por consiguiente, se
convierte en miembro de un grupo absorbiendo muchos aspectos
vitales del arupo que l& rodea inmediatamente: la familia parece
ser, al mismo tiempo, un proceso de exclusidén.

El primero es la necesidad absoluta de canalizar cada nueva
particula de energia fortuita por vias de grupe antes de que el
(o ella) resulte tolerable o reconocible como persona. Es facil

demostrarlo, =2n la cuestidn de la tolerabilidad, basta imaginar

que un nifo hace con la estructura seria, entonces, su




frustracion en elmomento de quedarse solo, o al suferir wun dolor
simplemente, &l experimentar un deseo insaetisftecho cualguiera.

Basta pensar, también en el placer gue experiments el mi%o ante
el fuego que se propaga © al destrozar  algo que se le resite o
que se quiebra con gran ruido.

El segundo aspecto: ﬁambién puede demostrarse Tacilmente: ia
cuestidn del lenguaje, =5 a1l respectoc la mejor via de

aproximacidn.
w1l tercer aspecto: los valores ideales, éticos v socisles que no

& REersona sing que  signitican que solo

zonlo hacsn tolerable a

it

hacen tolerables & la persona sino gue sigrnifican un impulso hacia

‘N

adelante, la realizacidn de un trabajo extreordinarioc, el aftéan de

servicio la blsqueda de amor v de belleza, la nobleza del alma,
se inculcan v se desarrollan danicamente la necesidad mas vital de
la civilizacidn.

El cuarto aspecto: 21 hombre vive B0 un grupo de prbye:ion
internas, 0 un grupo nasotros. Las virtudes mas labradas, en los
contactosz sooiales se aplican olenamente a los demas miembros del
Grupo noasobtros: lealtad, hormestidad, autocontrol, cortesia apoyo
mutuo en los momentos de necesidad, capacidad de sacrificio, como
virtudes opuestas .a la ocoultacion, el engafic =1 desprecio, 1a
falta de :anaideracién, los medios has normales v adecuados =2n 1la
sociedades salvajes para tratar con los miembros. de cualguier
grupo.

A medida que se convierie en persona €l nifno adopta dos series de
actitudes, de pautas accidn, emocidn v pensamiento

interrelacionadas v contradictorias. El nifo vy "su civilizacion

dependen fundamentalmente del desarrollo de una de estas series:




la de nosctros. Feros parsa Srearla btambien ta serie de sllos, gue
constituye wna amenenazsa ftanto para el oomo paca =0 civilizacion

v oen aste sentido, cabe decir que el

todos los que no forman parte del nosotros.

81 es realmente una familia ¥y no wun anstrumento fracasado,

constituye un sgquipo. £1 hecho de que la familia

tan a menudao

un fracaso, constituye wn primey Andicio de ia fuesrrza de las

as divisorias gue manifiestarn &n nuestra cultura desde

ifl
Hi

[N

tendenc

@l te mismo &n  que el mdfo A converticrse an
peErsona. (31]
~El trabajo osoalar

De los selis & los doce anos el alho aprende a Drganizar Sus

Noonouctas de acuerde a las exigenclas de trabajo.

LA escuela Tavorece en &21 nifAo Isx actividad voluntarias al
asegurar 21 aprendizaje en  la conducta de  trabajo. Su fimalidad
®s eqigiyr atencidn, esfuerzo para mantensr el fin prezente de la
mente, para poder aprartar las distracciones, interpretaciones o
reaccliones inadecuadas. &gtividad de tipo  intelectual que exige
un doble esfuers w]=) difefenciaciﬁn y o comparacion activided de
colaboracidn que exige atencidn con los demas. El1 trabaio Escolér

lo estructura el gue lo ensefa es impuesto desde afuera v esto

limita el caracter voluntario del trabajo sscolar.
]
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realicar lo gue oara el 8% WA COnversilon ios Acuions son
poE LUma Ancompdrenslon ael deseoe, el fracaso, ia fatigas
¥ oLA AMmAaginasion .

Ne Volokitina (19748) Fone de manifiesto la eshtrechez del campo de
-atencidn la inestabilidad, el olvido de los problemas v el placer

e evadirse de la class hacia recuerdo de las vacaciones.

AQue son dificultades relativas de la inmadurez del nifo

o T =
L & &
pacidad de subordinar sus actividades a wna Cconsigna cuando

eata no significa nada, pAara el. Tambieér nos dice gue la escuela

an lugar temido v & la ver respetado gue provococa la inhibicion

en  algunos ninos. Fuede estorbar la atencion de la clase:

influencia del grupo v 2] contegio de las reacciones.

El excesivo valor de las notas desvia al nido de 1o real de su

trapajo esto trae.como

5t

onsecusnci

¥
H

1t
i

elos, envidias v rivalidad,

que son obtras distracociones para el (Gesell 194%9-5%) descubre que
a los nueve o dier ancos 2! nifno comprendes al relacion de causa v
etecto, tiene un concepto mas real del mundo, mayvor interds en la
lectura considera gue hay mas iniciativae en éfeas diferéntes:
psta transformacison déi campo intelectual corresponde el
aduenimiento del pensamiento oritico independiente y de las

relaciones entre sus compafneros cuande tiene la posibilidad de

expresarse con toda libertad.
N B




~a canstruccian de las oreencias del nino

‘_
n

1) elis a Jdoce anos se  Anicia un conjuntoh e creencias

compartidas por su grupo en el cual vive. For lo gerneral es en la

Tamilia v escuela.

Los profescres solo ocbservan el desarrollo intelectual de los
ninos, v logs padres en los comienzos de -1a educacidn escolar solo
pignsan 2n la salud v la alegria del nifo.

l.os padres son hostiles al profesor ¥y no se le ssconden al nifo.

Existen dos ideologias: la ddeal v la nacional gue determina
aguello gue debe ser inculcado para =21 nifre en las diversas
sdades. Dicha estructura formal tiene dos componentes: por un

lado la estructura del conocimiento v valores gue & nifo debe

adquirir para hacer hombre o muger, For otroc lado la
representacion  de escalones que daebe  subir para alcanzar ia
integracidn  de valores Y de ios conocimientos, de  las

motivaciones gue debe desarrvollar para gue 1o consiga v del papel

/

que debe desmpenar &1 seducador. ‘

. concepclidn tradicional indica "qgue a la escuela el profesor va
a 2nsefar vy =21 alumno a aprender". De acuerdo con esta
concepcion, el profesor debe saber muy bien su materia para
ensefarla a sus alunnos. Begun esto un buen profesor és agquel que
ademas de conocer su materia, l1a sabe ensefar explicar mostrar,.
por lo tanto el profeémr debe ser un experto en la exposicidn de

s ensefancta.
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S

gl fendmano gue se oroduace en ia esecuela Como  un proceso de
snsefansa-aprendlirais. 28 que la Ffuncion del profesor a0 9
unicamente BRSeRar =imo ue SUE alumnos aprandan.

Ernserar—aprender son  dos  pDrocesos gque se puedsn  ver de dos
maneras diferentes por un lado  integral v por ,%i obro lado
desarticulada,. Forgue &l hecho de gue exista un  profesar que
ensefa no  significa gue las Alumnos  aprendan O 929 VISCEVErSa él

hecho de que aprendan los alumnos no significa gue 1 profescor

NEETA .

H

{Lﬂ Funcidn principeal del profesor no es Gnicamente  ensefar sino
™~ .

que tambidn propiciar gue sus alumnos aprendan.

El profesor debe conocer tambien las tecnicas para &l

apFrendisaie, log principio ftedricos que sustentan estas técnicas

2= ‘decir, las diferentes teoriag del aprendizaie o tener clara

cuales su concepoidn del aprendizajeiﬁ

L_El profesor debe conocer los alcances vy limitaciones de las
técnicas v =21 momento mas propilcio para aplicarias, CUEe CONQICca &
su  grupo v entienda &1 momento por al gque este atraviesa para
pader la técnica mas iddnea a su realidad vy oen su caso adaptaria

a las circunstancias particulares v que sepa detectar v sntender

la dindmica de sus grupos de aprendizaje.

JENn la mavoria de las escuelas los objetivos que se prentenden son
definidos por el sistema escolar o por el propio profesor.)

Son pocos los casos en que los propios alumnos participar en esta

definicidén de objetas.




e

leviones sobre &1 aprendizais sn la escueld

~3lguna

&

ﬁﬁe concibe la sitwacidn de docencia Ccomo Wn proceso  de ensefdanza

aprendizaje. En la situacion d decencia aprendes tanto =l

m

-

profesor como  ios  alumnos  aungque el nivel v el objeto de

~—

aprendizraje sena de diferentes ftanto en unog y @n wtros.f

Lo alumnos no  solamente aprenden de sus profesores  sing gue
tambidén obtiernen sus aprendizajes de otras Tuentes como son

libros material impreso, visitas guiadas, eto.

B la escuela los sstudiantes no  solamente aprenden & manejar
cierta informacidan 5;mu que témbién aprenden & conocer los
diferentes tipos de profesores gque hay., aprenden 1é5~fcrmas MAaSs
adecuadaé para  gue sean  menos exigentes aprenden  a prever que
tipo de esxamen le hard ceda profesor etc;l

£1 estudiante aprende toda una estructura de relaciones sociales
aprende que el profesor es la awtoridad por gue posee el poder
que le dan el conocimisnto v por eso el quien dicta las reglas en
2! saldn de clases, aprende gque los alumnos deben callar vy

abedecer al profesor, aprende a wvivir en un  ambiente de

competencia v rivalidades, etc.

i




*
Fl mstudiante aprende ademds  una serile de actituoges hacia la

vidas:  aprends que para llegar a ser alguien hay gue esstudiar vy

H

o

saforzarse para poder sobresalir, aprende que =1 gue no  sabe no

vale, aprende a limitar vy reprimir sus proplas decisiones,

aprende a No pensar por Si mismo, 2iN0 a Ssperar &4 que  ie digan

108 demas.

Fl estudiante aprends todo esto precisamente atraves de la manera
comn S8 organiza, se estructura v se realizs todo el proceso

asdicativo.

Al mismo tiempo gue le alumno avanza en Su pProceso de Tormacion,
aprende formas especificas de relacipnes con los profesores

autoridades de la sscuela v administradores. La mavar parte de la
- |
informacion serda olvigada en la medide &n gque no es utilizada en

la vida diaria.

]

La manera de ser orofesor v la manera de impartir la oclase cobra

urna importancia sspecial, no soia en  tuncion del aprendizalie

académico sino que también Yy soore todo en  funcidn  de este

aprendizaje an socializacicon.

En la escuela se pueden dar dos tipos de aprendizaje =1 académico

v &l de socializacion.

Z1 primer objetivo se refiere al konocimiento de cierta

i
informacién al manejo de ciertos contenidos tedricos.




1 megundo ocbhistivo se retviere mas  directamente  al tipo de
relacidn  que s desea gque 1os estudiante establezcan con ia

informacion gque s& mangia en el curso.

El tercer obietivo se reflere al modelo de socializacion que i
profesor dese gque sus alumnos aprendan. Mas particularmente se
refiere al  tipo de wvinculos gue deseamnos gque 21 estudiante
aprenda: vinculo con sus companeros, con sus profesores, con las
antoridades con la institucidn de la eccusla, con los

administradores, eto.

El aprendizaie de los alumnos se propilcia  atravesz, de definir
claramente los objetivos del aprendizaje del cursc v tanto los

que se van explicitar como ios que no se van explicitar.
Elaborar un programa bisn definido v que permita flexibilidad en
2l tratamiento.

Beleccionar cuidadosamente el tipo de informacidn utilizada,

it
2

funcidén de @ los contenidos mismos v de los objetivos como en

funcidn de los estudiantes gque tendra.

Al presentar los objetivos a los alumnos se tiene que discoutir

para saber si estan de acuerdo o desacuerdo con  los objetivos v

#1 =sta en desacuerdo tratar de modificarle. (32)

ral




—Hoger Eesouela v Sociedad

oS contlictos- smocionaless del nifo se derivan  de situaciones
Cambientes que interaccionan  entre  si, infiuven en el y lo
moldean.

Su  nivel de rendimiento 2scolar, su oriterio, su personalidad,
tododo depende tanto de sus potencialidades innatas como de las
fuerzas externas gue interactuan sobre =1.

El nifc que esta motivado a aprender gue siente  interes por el
satudio, Eiene-muchos puntos & su favor, en cambio &1 nido gque
carecse de interés por aprendar ﬁdéde fracasar debido a éu actitud
indiferente v negativa ante 2] aprendizaje escolar.

El punto de partida para gque el nifo se motive a aprendsr 28 la

afectividad v el control emcociona adecuado.

Los conflictos afectivos del nific pueden tener su  origen en
-

situaciones ambientales que afecten su  adaptacidn social: hogar

i
oy

escuela v sociedad.

La familia s la institucion social que dirige la formacion
fisica, moral vy espiritual del nifo. Es en el hogar donde crece v
se desarrolle acorde a los perceptos dictados por sus padres.

l.a influencia del hogar puede adelantar o detener la evolucién en
todas sus &reas que esta abarca. Un nifoc bien estihulada, qQue se
le quigre, se le habla mucho v se atiende como 1o necesita
aprenderd & hﬁblar, caminar, a leer y escribir, ¥ su desarrollo

cognoscitivo v psicomotor serd mas firme que el del nifo al que

le falta estimulacion v apovo.
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Constitucidn oe la familia. El nuclecs familiar lo constituven los
padres v los  hijos. ABlrededor de =2llos gira el nuacleo

socimfamiliarbuue 1o conforman los amigos, compadres, parientes
atenos.

Lﬁodoﬁ los slementons de la familia influven en el aprendizale del
nifo pero los directamente responsables son los padres. 5on ellos
los que median & sus hijos de acuerdo a su escala de valores que
poseen v segun sus metas v expectativas gque pretenden alcanzar en

P N - . .
= formacion de sus hijos., LOs patrones socioculturales de cade

[ia}

familia son unicos. Cade uno fisne sus Fasgos  proplos  gue son

consecuencia de la formacion educativa de cada uno de sus

progenitores, de su  religion, su nivel cultural, su raza, su

<

mentalidad, su lengua, satc.
L.a dinamica familiar, la armonia o desarmonia en zsus relaciones

convugales, la organizacion de los papeles de auwtoridad v guia de

derechos y oblig

[

o

G

ones que srigen una sociedad matr-imonial . todo

repercute en la formacicon de la personalided del nifo.

El doctor Raul Usandivaras (1982) aplico dos baterias de pruebas,
una individual ¥ otra familiar a través de este estudio se pudo
tamprobar como la influencia negativa de la familia puede
disminuir el rendimiento escolar de ninos con  buena capacidad
para el aprendizaie.

También se pudo comprobar  gue &1 Clima‘ familiar acogedor,
afectuoso v comprensivo contribuye a reforzar el autoestima de
nifo, =n sus Ccapacidades vy le impulsa  a  vencer sus propias

deficiencias.




Desde =21 punto de

il

muwantitativo  se suede clasificar a la

familias por el nunerd de sSus miemioros

Familias completas: lo conforman 2] padre la madre v los hijos
Familias incompietas: cuando se carece de padre o medre o ambos

progenitores. La causas pusden ser muerte natural v abandono o

&

divaorcioa.

Familias sobrepobladas: cuandao se integran en elnucleo familiar

otrog parientes o personas como abuelos, hijos adoptivos, etc.

Desde @l punto de vista cualitativo las familias pueden ser:

Familias organizadas:estin basades on el respeto mutuo v asumen

by

sus derechos v responsabililidades con la madurez necesaria. la
dinamica de sus relaciones sociales se finca en lazos de amor,

que los unen, en su confianza v entrege plena v el deseo de vivir

by

con sus hijos v para sus hijos.

£

Famillias desorganizadas: cuahda Ctienen  serios conflictos que
amenazan la paé del hogar. En e2lla reina 1 desorden v la
anarguia, la lucha por el poder o ambaé.

Las actitudes negativas de los padres gque integran una familia
desorganizada puedsan ser: ° autoritarismo gxagerado, sobre
proteccion frialdad en el trato con sus hijos o indiferencia, o
contradiccidn entre los lineamientos educativos éue siguen i

padre v la madre.
~os hijos provenientes de este tipo de familia pueden verse
afectados en su rendimiento escolar v en el desarrollo general de

su personalidad. Continuamente sienten el temor de separacién o

disolucidn de la familia esto trae como consecuencia que el nifo




sienta anguetia, temor, ansiedad vy conductas negativas debido s

su disalucisn de la familia, 25T0 Trag oMo ConssEcuencla que

@lnino  sienta angqustia, temor, ansiedad y conductas negativas

debido a su desequilibric smocional.

SMOF , proteccidn, estimacidn. El1 nifo necesita del amor de sus
progenitores para poder subsistir sus  primeros  anos  de vida
depende de los cuidados gue le brindan sus padres v ecpecialmente

de su madre.

L.as consecuencias de desamdr o rechazo materns alcanzan seria

i

repercusiones en el desarrollio ﬁsicamotmr fisico, intelectusal v
espiritual del nido.

Un nifo sin amor, no orece, no se desarrolla, no fiene deseos de
comunicarse, ni de ELPEFQFSE.\

La necesidad de amor no se 1imita en los primeros anoe de vida
gino>que ia sigue necesitando siempre. Debe sentir el dpovo de
wna %amilia organizadé donde siente amor, cnmrprnesioh v atecto.
El amﬁr que los padres sienten por su hildo los  conoguce apovarlos
vy protegerlos, aceptarlos como son v comprenderlos.

l.a presidon exagerada de que ejercen algunos padres por  sus hijos
de que sea @l mejor, =21 mas inteligente, el mas importante esto
puede acarrear serios problemas para el nifdo vy alterar su
tranguilidad interior.

Los padres gue adoptan esta actitud estan obrando egoistamente
pretendiendo quizd que su hijo logre lo- que #2llos no pudieron
alcanzar subestimando 1los verdaderos valores de lab vida, sin

v

tomar en cuenta la necesidad del nifo de jugar y vivir una

infancia feliz.




i.a sabrepoteccion desmedids puede CCasionar serlos  protlemas en
1a vida futura del nidso. El miflc que ha vivido zobreprotegidos de
Sl padre no lagra independizarse  Cuando 8% nNecesario. Se ova &

mostrar  inseguro de todoe  lo-que  hace, le va hacer muy dificil

decarrallar eu individualidad v personalidad autonoma, ademas

ot
it

va . hacer muy dificil tomar decisiones por el mismao.
Qaa‘mausas de la actitud sobre protectora de los padres puede ser
muy  variada: puede derivarse a un sentimiento de culpa latente
para tratar de remediar la falta de atencidn gue le han brindado
a s hijio. Fuede brotar del deseo inconsciente, de que su hijo ne
CreTca, no se desarrcile v Nno glcance SU oropla autonomis Dara
que sienpre dependa de ellos v pueda tenerlos cerca.

La sobreproduccidn no se debe entender como  “exceso de amor’,
éino todo lo contrario: como un producto de egoismo de conflictos
peicoldgicos o de ambos, que afectan el gquilibrio emocional de
la familia. _

L& protecocison  gque 21 nifo necesita atale a  sus necesidades
fiﬁicaﬁ de alimentacidn = higiénicas, AS1 como bambieéen
necesidades péicolégicas de  comprension v aceptacidn. E1 nifo
debe vivir una vida plena, acorde a sus necesidades de juego vy
moavimiento.

Cuando el nifo va esta en la etapa escolar, la actitud
comprensiva de los padres va hacer mas benéfica en cuanto hacia
sus dificultades escolares.

a4  comprensidn del nirno conduce a la valoracidn real de sus

capacidades v debilidades v a conocer la forma de como puede

halancearse para que pueda superar sus dificultades.




Fobhimuiaciorns =1 desarrollo fi

it

ico v mental del nifo de dos
principales  fuerzas £or un ladoc su potencial genetico v equipo
biclogico, ¥ por otro lado la estimulacion ambiental gue recibe.
-la fusrza de la estimulacion ambiental es  muy poderosa. la
desatencion social v perceptivo—-motriz puede ser dgterminantz an
la mavor parte de los aprendizajes.

;K@n nimno qué vive n una ambiente poco esstimulante no puede
alcanzar =1 nivel de desarrollo gue pude lograr un  mismo nifo de
ia misma edad gque ha recibido suficiente sstimulacion sensorial.
la influencia social es determinate para el habla del nifc. ;a
pstimulacion gque recibe a travé; de sensacicnes, del movimiento

v del juege constituye la base de desenveolvimiento intelectual y

7

cognoscitivo.
For estas razones los padres no deben perder su coportunidad de

comunicarse con sus hijos, dialogar, con ellos. desarrollar su

capacidad intelectual v en fin todo lo que esta a su alcance para

ampliar mas su visidn del mundo.

gl tipo de

g

stimuiacion de los padres pueden darle & sus pilijos,
depende de varias circunstancias como song

nivel econédmico pude ser su nivel alto, medio y bajo, segun sus
recursos'econéﬁicos para que pueda subsistir.

nivel cultural gue abarca desde g1 analfabetismo hasta 1z
preparacidn profesional universitaria.

Ambiente social gue los rodea, que puede ser urbano, rural, zonas
marginadas. El ambiente fTisico y el clima brindan al nifc también

diferente tipo de estimulacion.




Uno de los factorses mas importantes es 21 tiempo los padres, le
dedican a sus hijos v  esto estdan su peditado al  interds que
manifiestan los paderes por sus hljos, cono a las demandas de la
sociedad v exigencias de sus actividades productivés e

profesionales.

Libertad. El nifo necesita un ambito de libertad en el gue pueda
moverse. Esto no significa "libertinaje" sino cierto tipo de
libertad en 21 que pueda moverse sin temor & la ocritica vy para
poder expresarse a su propla manera. EBEs decir gue  los padres v

personas adultas gque lo rodean respeten sus

zgos individuales v
su arigalidad. i

Jose Gordillo dice gue el nifo por ser un ser bumano por
naturalera es creativo. Este pfecepto debe estar presente en la
mente de todos los padres v educadores que btienen £n sus manos =1
moldear a un nifo. Por esta razon al nifo hay gque dejarlo ser,

que S eNPrese a sSu propila manera, vy se manifieste como Nnifno que
(S,

La educacidn demaéiado rigida gue pretende ensefrarlo al modelc de
adulto puede limitarloc a sus capacidades creadoras 20 su
iniciativa‘propia.

El miRo necesita libertad de ser v sentir, para gue mas tarde
pueda innovar o renavar para  que pueda crear nuevos  caminos e

instrumentos gque hagan mas comoda vy  placentera la vida del

hombre.




Er  toda agrupacicdn humana existen leves oue controian ia
convivencia @ntre los miembros que la compon=sn v el oardacter de

sus relaciones.

Ern la institucidn familiar el liderazago lo  componen los padres
que 2ligen el tipo de gobierno v la forma de conducta de sus
hijos, sus atribuciones o derechos vy obligaciones se basan en la
escala de valores morales gque poseen.

La autoridad paterna ofrece uwuna gama muy variada del tipo de

gobierno gue va desde un  autoritarismo rigido hasta la libertad

sin limite.

r

l.aa  rigidez v flexibilidad de los padres de diferentes factores
que son:  su formacian sducativa, el - tipo de conducte que fue
impuesta por sus padres, la opinidn gue tienen sobre la educacidn
de sus hijos, lo que esperan de ellos su opinidn v su criterio
propio, vy las caracteristicas de las relacicones establecidas en’
su sociedad matrimonial.

Independientemente del tipo de avtoridad reinante en la familia,
s importante la continuidad v congruencia ce los preceptos
disciplinaria seguidos cuando esto no sucede puede desorientar al
nific va que ne s2  sabe si las reaccionss de sus  padres ante su
conducta son justas o se debe al estado de animo en que
encuentran.

£l hecho de que los padres no se  pongan  de aﬁuerdn con los
lineamientos educativos que van imponer a sus hijos, uno siga una

corriente. v el otro o la otra, puede perjudicar al nifo

perijudicédndalo en su formacidn de escala de valores que ha de




formar su o conducta. Lo dmportante e2s que los dos padres compartan
arr la misma medide la responsabilidad de sducar v Tarmaer a sus

s

hijos.

La escuela influve en el desarrolic social del nifc por la accidn

ifi

e ejercen  sobre el la maestra, Sus condiscipulos, las
autoridades v los métodos Jde ensenanza.

La profesora es una persona grande en la que =21 nifo reconoce
autoridad, incluso cuando se opone & @lla.

L.a profesora (o) e la gque ensera la gue permiite hacer perc i
M1smo tiempa.ia qui limita la caéacidad del nifno. iLa profesora de
parvulos generalmente afectuosa vy tierna, representa el puente
intermedioc entre la madre v la vida del grupo.

En el grupc de parvulos =21 nifRo encuentra compafieros de su misma
pedad que influven en su  evoluclion social, dandole nuevas
posibilidades para imitar.

£1 nifo en la edad escolar va @8 capaz de adguisiciones
coanascitivas relativameﬁte estructuradas, gque ademas de ser la
hase del desarrollo cultural del nifdo sirve como  agente de
socializacion por su contenido v su forma.

lea relacion de magstro alu@nm =s de naturaleza complejia. Difiere
con  la edad del nifo: el nifo de seis anos depende mas del
‘maestrg que un nifco de doce anos pero tambien son ﬁtros factores
los que cuentan como las caracteristicas del maestro en cuanto a
su labor.(El maestro gque sabe explicar bien o el que no sabe
hacerlo) vy en cuanto a lo gue concierne a su personalidad, a ios
tipos de relacién efectiva que establece con sué alumnos (si es

severo o si da muestra de comprender a los alumnos).




N

e efectos de  wma educacisn autorit.

i
i

ia oen que  los ninos son

castigados con frecuencia  puede repercutir  &n comportamientos

El &xito escolar e un necho determinante en la huena o mala

aceptacidon del nifo por sus profesores.

Los minos gue tienen gran 2xito escolar tisnen una represehtaciﬁn
unificada de su propia imagen vy de sus relaciones sociales, sin
embargo los que tienen un  éxito inferior hay disarmonias en las
representaciones de si mismos v en sus relacicones con el mundo
por  lo regular dudan de sus capacidades v este sentimiento de
insegquridad es perjudical en la Mavoria de sus casos.

De esta manera los maestros pueden guiarlios v autoevaluér A sus
alumnos para que tengan majores  logros v puedan demigra a los
menos aptos.

La percepcidn o la forma como nos evaldan 1los otros =28 un
elemento determinante para nuestro modo de ser. For esta razén
los  procesc de socializacion infantil integran 2n su nractica

educativa  la necesidad de ayudar al alumno & conccer por si

mismo, comprender Ccomo v por que le juzgan los otros.

lLas intenciones pedagédgicas  varian segun el tipo de escuela

"tradicional " o "activa".

lLa escuela tradicional es impositiva porque 1 maestro es 21 gque

impone el tipo de actividad, la organizacion del trabapo la

s

relacidn  de maestro-alumno v la cooperacion entre los alumnos.

Begun el tipo de trabajo es lo que hace que el maestro sea mas

flexible o mas rigido. El nifo escoge el camino a su propia

albedrio. l.a escuela activa 1los ninos son iniciados ha un

esfuerzo de descubrimiento y deben sacar su capacidad creadora.




Hij

£1 maestrm gsugiers =1  ocaminoc  que depe  seguir 1 nifo  en la
pecuela tradicional se pierds un pocﬁ el sfecto ae socializacion
en cambio en la sscuela activa se logra establecer con el alumno
Sl deéeo de comunicsaclidn.

En los dos casos los marcos de referencia de actitudes mantienen
y reflejan los valores de sociedad. -

La escuela es wun  factor importante de socializacion no solo
porque ensefa al nifo sino porgue lo hace vivir en un medio hecho
a su medida. El educador que se  interesa en el progreso de sus
alumnaos les brinda amor vy afecto en sus relacioness humanas de

esta manera =& desprende la dgualdad de sus relaciones v el
respeto reciproco.

En este sentido, el recred gue impeone & los ninos & convivir
Jjuntos (2] inventar sus relaciones sociales, es hn instrumento
apreciable de socializacion v revelador de los Dblogueos gue
existen entre los sujetos: los q&e s2 apartan del grupo, los que
no aceptan las reglas del jusgo v los gue lo atacan.

£1 juego pusde gervir para_medir el grado de socializacion y el

¢

desarrollo del lenguaje permite observar comp €1 nifio desde =l
uso de lo "mio" hasta la progresion social que significa "tu', el

"otro" vy el “nosotros” propios de unmundo amplio multidimensional

o ilimitado.

El1 mundo del "mio" se bhasa en la satisfaccion de las necesidades
hioldgicas mas apremiantes, =¥=) encuentra andado en el
individualismo del nifo sin tomar en cuenta la existencia de

los otros.




Cuando el nifso descubre el ‘nosotros” llega & la entrega de su
atecto a los demas, a la solidaridad con su especie, & 1a
vivencia existencial de  la comunidad humana en el seno podria
obtener los maximos nivelss de desarrollo.

En zste camino =1 "mio® al "tuvo" v al "rnuestro’ el jusgo puade
ser su  mejor vehiculo. A través del juego el nifo gxpresa su
emocidn genuina, en &1 plasma sus tristezas y alegrias, gracia a
el mundo crece de limites, el cuerpo carece de restricciones, se
puede viajar en el tiempo, Iignorar €1 espacio y cambiar de lugar
con la velocidad del pensamiento.

El Juego le da al nifo de Crear nuevos mungos, de estructurar
figuras v ambiente gque antes no habla conocido.

El profesor gue juegea v rie con sus alumnos o aquella que utiliza
el juego con fines educativos va a facilitar el aprendizaje por
2] contenido emotivo que con lleva laA actividad ludica v la
fuerza motivacional qgue impuisa 1 mido A VEMCEer Sus

dificul tades.

La vida social es elemento esencial gque 1o humaniza gue eleva la
categoria del ser humano.

E1 grupo social marca el principic de una nueva =ra el inicio del

4

hombre como tal capaz de relacionarse con los obroas, superando

su egocentrismo propic, luchando por un bien comin, v-entregando

’

a sus semejantes su atTectoc v comprensidn.

En las relaciones sociales humanas a veces e viven momentos

k=g

dificiles, los lazos que unen & los seres humanos a veces se

pueden romper dando como lugar sentimientos negativos, de rechazo

y de oposicidn.




Las fuerzas peicoldgicas que mueven  La  conducta humgne producen

fandmenacs b sentimientos opussto

il

MO amor-—odio,

comprensidn-incompresion. s=to. Lo cual puede conducir comtlictos.

los ideales de la esducacidn se enfocan principalmente a formar la
conciencia social del nifRo a influilr en su actitud a hacia la
vida fomentando los valores positivos que pueden guiarle & su
integracion #n la sociedad.

lea familia, la escusla, la nmacidon v el mundo constituven el

anbiente que +odea al nifnoe desde su nacimiento & inftluve
. ”
pragresivamente en su formaclion social. La familia con todos sus

integrantes la ecscusla vy sus componentes, los vecinos amigos la

ente qus conforma ios  pueblaos v naciones, los agentes

informativos que difunden masivamente cultura 4 propagapda
comercia, politica, influyen diariamente en la formacidn cultural
y social del ser humano durante toda su vida. (Flores Carbajzslil.
La.filosbfia cie laismciedad v osw organizacion politica deterainan
ia ftravectoria ideoldgica del hombre. 3i la sociedad es comunista
o capitalista si permite la religidn o no si  su gobierno es
auntoritario o flexible su accidn reprercute en la conducta sccial
del individuoa.

La escuela debe de orocurar  ayudar al nifo para qQue se pueda
adaptar a la forma de vida impuesta por el grupo éocial al cual
pertenece, pero a la ver: debe fomentar su  capacidad de
reglexionar, de juicio, de desarrcllar su pensamiento critico,su
criterio v su imaginacidn innovadora que le permitan valorar las

caracteristicas de la sociedad, sugerir cambios y oponerse a las

situaciones injustas.




e conducta negativa de los ninos merecs atencidn de los adolt

para que se  pueda arrancar el mal desde gque

intocia. fgual
cuwidando merece la inhibicion o excssiva  impulsividad del mifo.

su apabtia o agresividad su

o hicouecs =21 &1 estudio.
La dntencidn inmediata que se preste a sus problemas  pude evitar
que los rasoos patoldgicos o antisaciales de la conducta del nifo
glgan creclendo haran que detengan su curso v sublimen.

Ei  maestro gus pone especial interses en  estos problemas puede
evitar un peligro para la adagtacidn social del nifo géneralmenta
logra mayorss resultados en su tarea.

A zete {in puede emplear =1 juego, actividades recreativas
actividades de grupo v todo tipo de actividades en las que
participe €l nifo v hava interrelacion con los aotros. De ssta
‘manera puesde Tomentar facilmente la interaccion reciproca de los
minos, la amistad, ] afecto gue pueds acercarlos a estrechar ios

lazos gque los unen v matizar suw vida emoacional  con sentimientos

positivos gue 1o dmpulsen & luchar oor el bien de la huwmanidad.

Dtyo factor gue caﬁtribuyg a crear. 1a atmésfera del aula es ia
manera como 21 maestro  trata & los ninos v los orisnta 2n sus
erperiencias. BSolo el maestro que comprende a sus alumnos estara
en condiciones de planear la ensedanza con esficiencia v evaluar
correctamente el rendimiento.

El magstro podria realizar un trabajo mas efectivo si  conoce v

conduce & sus  alumnos  como individuos, si partica en  las

actividades de los ninos. {lo cual le avudara) a aceptarlos v a




@ todo momento ies da  la oportunidad de

it
[

svaluarlios) v
srfrentar sus problemas v de experismentar  1as consecuenclas de

us decisiones,

ifi

La disciplina surgird espontaneamente sin necesidad de imponerla.

Los padres v los masstro tienen unos para con otros v los llevan
A PENSAar, hablar v planear juntos sobre la manera de ayudar al
nifo & desarrollar v estudiar, =se usan las palabras buenas

relaciones de trabajo.

Inclusive las mas casual de las conversaciones oon los padres

puede revelar detalles de la forma en gue el nifoc ha llegado a

gentir gran interés por los libros, e

ot

motiva de gque sienta
siempre una inclinacion amistosa hacia los demas. E&En las
conversaciones informales los padres revelan aguellos que
ambicionan para sug hijos, Jgque cosas les agrada en el y cuales

les preccupan: contando con este panorama, 21 maesitro pusde

comprender en forma mas completa a cada nifo como individuo.

Asi como  los padres tienen  "un cuadro hogaresdo’ del niso, el
maestro tiene wn "cuadro escolar“‘ para caomentar con aquellos. A
menudo los padres san enteran por el maestro de ciertas aptitudes
gque se notan en el nifo vy que =21llos solo vhan en- trevisto muy
vagaménte. De esta manera pueden ser noticias buenas o© noticias
de preocupacidn. Y asi los padres saben de acuerdo con la opcidn
del maestro caomo trabaja, cual es su actitud bacia la totalidad
de sus tareas escolares. BSe enteran de como el maestro considera

al nifo en  cuanto a sus relaciones de trabajo y de juego con




Ghros nines.  BEn oesta forms los padres pusden llisgsar a  saber mas
% al nino en ocuanto  miembros  de  un grupo, v asi poder
avudarle en determinados estudios, vy también darse cuenta gue

cosas le molestan v cuales le agrada, v también adguirir un nuevo

£

concepto sobre la utilidad gque tiene para ellos v el maestro con

I

respecto al trabsjo en comun.

1 maestro puedes ahondar su  conocimiento analizando atentamente
las formas @n gque la vida escolar influve #n la vida familiar. l.a
llegada del ftransporte escolar determina la hora =21 . gue debe
monar 21 despertador. )
FPor su  parte, esto provﬁca a menudo un apurron  gue obliga a
maridar al nifo a la escuela. Como el maestro no puede cambiar el
Morario le serd Util saber el motivo, alterado v guizd hasta
habriento. Los deberes tienen gran influencia sobre las tareas
hogarefnas para las gue el niRo pueéa tener tiempo v energias.
i.a observaclidrn nos . dice e las actividades escolares tienen
influencia sobre muchos aspectos de la vida Tamiliar.

.
Ban muchos - los problemas del hogar gque tienen wuna influencia
directa sobre el interés del nifo por la sscuela, sus entusiasmos
v sus sentimientos sobre si mismo, el maestro v los otros ninos.
También pude afectar mucho el estado de animo que tenga cada niﬁg
en el momento de su clase va gue se puede dar gue el niRo tenga
algun problema y eso lo refleje en la clase.
Algunas escuelas =2 alegan de esos problemas v ellas creen gque el

objetivo es ensefar, mientras que precocuparse por la adaptacidon

del nifo a situaciones ajenas a la escuela no lo es. No




comprenden gueE la infancia  en 21 getudio disminuye cuando la

O

mente del rnifo esta absorbida por problemas gue 1o perturban. Las
relaciones activas, que hacen que los padres infmrmeﬁ al masstro
sobre las circunstancias hogarenas que pueden afectar el celo del
nisnn en la escusla.
L que se aprende en casa tiene Lna influencia poderosa sobre lo
que se aprende en la escuela, dado que ambos ambientes estan
intimamente relacionados. Un maestro comprensive no puede dejar
de lado los sentimientos paternos sobre el propio nifo, la

1

escuela v los temas de estudic. Tampoco puede dejar de tomar en

-

s

consideraciones =1 efecto que tienen las actitudes v acciones
familiares sobre 21 rendimiento escolar del nifo v su conducta en

s

la escuela.

Cuando existen relaciones amistosas entre padres vy maestros, la
ensefansa adquiers un. nueve sentido dé impaortancia. Los padrss
puedén apoyar las actividades escolares, vy generalmente lo hacen
asi cuando saben que ss  lo que sucede v porgue motivo una
actividad e importante. Este apovo a menudo toma la forma de
avuda directa. Y entre mejor sea la relacidn de los padres con
los maestros mejor fortalecen la ensefanza v al mismo tiempo
aumentap continuamente la buena comprensidn entre padre v

:

maestros. (34)




125405

£l  masstro uele adoptar una asctitud meEgativa  Nacia @i

i

planeamiento porgue no comprende suw proposito ni su importancia.

n  plan  solo tiene valor si  sirve de gquia para mejoarar ia
sneefanza. E1 maestro lo preparara anfas de iniciar la ensefnanza,
procurando gue s=sa practico,realista, sencille v actual, v gue no

la requiere demasiado tiempo fuera de las horas de clase.

El nifo 25 un  ser potencialmente social v la escuela tiene la

Ed

responzabilidad de ayudarlo a desarrollarse en ese sentido, de

(]

darle oportunidades pera ejercitar su  iniciativa, para cooperar

can atros  en el trabajo. para’ ser folerante en los jusgos

discusiones y conversaciones, 2n fin, respetar las aopiniones

ajenas y adaptarse mejor a su vida social.

La formacidén de los intereses congnoscitivos en los escolares es

inconcebible sin 21 papel recto del maestro, del gue depende
tanto el despertar en ellos el afén de saber como de satisfacerlo

v  de mantenerlio vy desarrollarlo sistematicamente. Bobre 1

8

trascendental importancia del maestro en la actitud del

adolescente hacia &l estudio

Los intereses cognoscitivos del alumno se forman bajo la
influencia del masestro, pero después toma conciencia precisamente
en relaciéon con esa influencia, la asignatura atractiva vy el
interés‘por saber los relacidn con esa influencia, la asignatura
atractiva v el interés por saber los relacionan integramente ;Ds

escolares con la personalidad del maestro, con la actitud que

han adoptado respecto a el. (335)
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K1 maestro viene a ser s persona en donde contluven  todas las
rausas de las que depends la predileccidn de los alumnos por las
diferentes asignaturas. & través de el se forman los intereses de
los escolares v suw actividad bhacia la escuela. Es importante
sefalar gque la relacidn oue se establece en la conciencia de los
adolescentes entre el interéds por la asignatura y  su actitud
positiva hacia 21 maestro suele conservarse durante toda la vida.
£l maestro ha visto decrscer 21 suyvo por 1a5‘cqmparaci0nes de que
@ra objeto con otras personas. Como los adultos influven se hacen
mas numerosos conforme se amplia él universo del nino, este pusde
comprobar divergencias v ver que esos adultos distan mucho de ser
siempre UnNanimes.

El grupo permite las valmracioneé reciprocas de los nifos fuera
del cuadro adulto v ia vida colectiva trae consigo las
modificaciones de la mﬁral'a las q&e acabamos de aludir, mientras
que la extensidn de los contactos sociaies la lectura, el cine,
la televisidn han revelado al nino imdagenss del adulfo diferentes
de agquellas que conocia =2n 2]l cuadro-familiar, v en general, como
un atractive distinto.

Muchos padres son muy sznsibles a esa requccidn de su prestigio,
reaccionan ante ella con cierto mal humor, con si implicarse una
desvalorizacion de su persona. EBEn unos, se ve Aparecer una
especia de desinterés, defraudado con respecto al nino que parece
no creer va en ellos v que se les antajé menos amable v
atfectuoso, en otras, una recrudestencia de severidéd, la cual es

aconsiderada como necesaria en ese momento. (36)




fademas del =studiants gue esta aprendiendo, la persona mas

importante en un prograna sducacional es =1l masstro. La labor del

magstro consiste en —argarse de gue las diversas influencias

que rodean al estudiante, se seleccionen vy acomoden para promover
el aprendizaje.

l.os maestro pueden llevar a cabo la tarea de promover a2l
aprendizaje proporcionando instruccion. De hechao, ia palabra
instruccidn se puede definir como uﬁ conjunto de eventos
destinados & iniciar, activar v apuyér 21l aprendizaje en @l
Aalumnao.

Dichos eventos deben d= Qlanears;-en orimer lugar, voen sequndo

lugar deben de impartirse, 25 decir, elaborarse para gue

produzcan efectos sobre @l alumno.

W

l.os maestros estan zsediados por comunicaciones procedentes de

uma gran cantidad de Fusntes que sostienen gque avudan apromover

el aprendizaje.

de texto, equipos escolares, manuales v

Los anuncios para libre
guias para los maestroz. v muchas fuentes ofrecen una variedad de

sugerencias respecto & la forma dptima de alcanzar el saber.

.a relalcion del maesiro con los padres es  fundamental para el
proceso educativo, por un lado, que el maestro conozca mejor a
sus alumnos v por otro  la de posibilitar a los padres para

entender el tipo de trabajo que se va a realizar en el grupo.




LA eHperiencia de maestros gue  nan ingrado establecer esta
realcion demuestra que cuando los padres comprenden  por gue el

aprendizaje se va & encarar de modo diferente, en general e

,

convierten en eficaces colaboradores de la labor desarrollada por

jaL

la escuela v actdan con sus hijos de  wuna manera distinta a la
habitual, estimulandolos, en la medida de sus posibilidades,. en
el proceso que les permitira arribar al conocimiento de la lengua

escrita. (37}
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VISION GENERAL DEL APRENDIZAJE

Ery cbdeminos general praascle de

o gpuer Lo organosmos apraencden

gque los estimulos ocurren regularmente en el medio.
(Al aprendizaje se le pueden asociar dos estimulos que los podenos
llamar condicionalmente clasico.

La distincidn  entre dos tipos de situaciones &n gue se estudia
sste process de aprendizaje experimentaremcs:

El condicionalmente operanite v @l° condicionalments instrumentar.

- El condicionalmente operante: La respuesta eviste libremente v

puede darse repetidamente durante un tiempo.

- El1 condicionalmente Instrumentar: se puede dar en  wuna sola

respuesta durante ensayos o ooortunidades discretas.)

Erntre los condicionalments se pueden distinguir entre los
condicinnalments operante e instrumentar s2 @ puede tratar de

principics fundamentalmente diferentes.

- :
El aprendizaje de descarnémonos puede considerarse como una

relacidn condicional. Es decir si algo sucede, entonces sucederd
algo mas siempre que las condiciones sean adecuadas.

EL éprendizaje de diferenciasen ocurre cuando responder de una
forma lleva a un resultédo v responder de ‘otra lleva a otro

resultado. Todas nuestras habilidades reflejan aprendizaje. (38)
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~i.a teoria del aprendizaje

Lwilliam James hiza aportacioneses importantes en los  dos campos no
le impidid considerarlos como dos disciplinas distintas. Esta
distincidn ha céracterizadc la investigacidn sobre el
aprendizaje. 21 resultado de esta divisidn fue que la
investigacion mas cientifica v ﬁrestigiasa la dirigieron los
psictlogos en estudios de laboratorio del aprendizaje en clase,
mientras gque muy pocas investigaciones de naturaleza cientifica

e consagraron al estudio del aptrendizaze humano en las escuelas.

HH

El trabajo de Hilgard ofrece una amplia perspectiva de la
investigacidn 21 estos dos campos considera que la dicotomia

entre estudios experimentales del aprendizaje v la pracitica en lia

lase ha de desaparecer vy sugiere métodos para este problema.

]

.
]
Pl
[n}
ifi

SRR unt: auvtores estudian Lin método para investigar ios
azocntecimientos de clase, que ofrece una vieidn interesante de la
conducta del maestro en clase y puede dar una muestra objetiva a

ios gue estudian para maestro de su trabajo en clase.)

1. perspectivas sobre las relaciones sxistentes entre la tecoria

del aprendizaje vy las practicas educativas. Hilgard nos ofrece un

punto de vista claramente Hpuesto de lo que debieran ser las
relaciones entre los hallszgos de la investigacion an el
aprendizaje vy la practica educativa. El modelo que nos

proporciona deberia estimular la reflexidn de los investigadores

89




v de los maestros. Los primeros podrdian intentar descubriec los

campos clave en gue 25 necesario gl trabajo con arreglo a las

“

apas de la investigacidn aplicada de Hilgard. (393

i

¥

¥

Lenguaie Oral Y Aprendizage

{El aprendizaje oral generalmente se realiza por medio de la

comunicacidn oral: el maestro expone oralmente su tema vy los

aluwmnos asimilan v =@ apovan en sus  conocimientos v experiencias

que poseen.

Fara que 1l nific pueds saber lger vy escribir rnecesita haber
adquirido el proceso del habla en cuya organizacion se monta ls
superestructura del lenguajie escrito.

La criminalidad del habla del nido y su nivel semantico progresan
paralelamente a su desarvollo neuwronal, psicologico y cul tuwral

v repercute en su nivel de comprension lectura v redaccidn

&

it

scrita por lo tento, &1 avance escolar del nifro v su fradcdaso
esta determinado en gran parte por su nivel de desarrclle verbal.
£l lenquaie matematico es un  aspecto esencial en el aprendizaje
aritmetico que debe ser abordado desde su inicio v  durante su
desarrollo (Halliday).)

Chomsky dice que " el sistema simbolico destinado tanto a la
creacidn como a la expresion del pensamiento. Su ébjetivo es la
necesidad de pensar vy szcundariamente, sér un medio de

comunicacian®. (4Q)

lLa naturaleza del aprendizalje




Fl aprendizaje es algo que tiene lugar dentro de la cabera de un
individuo: 2rn  su cerebro. e denominsg W SrocEso porgue
formalmente es comparable a otros procescs organicos humanos, =1
aprendizaje constituve un procesc tremendamente complejo, mismo
que solo se  comprende parcialmente en la actualidad., E1
conocimiento acerca del aprendizaje se puede acumular mediante
métodos c;entificos. Cuando se le wverifica adecuadamente, dicho
conocimiento se puede sXpresar Ccomo principios para el

'

aprendizaje ¥ cuando a su ver podemos observar gue estos

arincipics presentan cohesion &n una forma racional. ze puede
elaborar un modelo del aprendizaje. las slaboraciones de este
modeln o de otros modelos constituven 1o gue se Conoce como

tearias del aprendizaje.)

Una definicidn del aprendizaje

Es uwn proceso que capacita a organismos para modificar su
conducta con una clerta rapidez en su forma mas 0 menos
permanente, de modo que 1a misma meodificacion no  tiene gue
acurrir una v otra vez en cada situacidn nueva.)

En tanto que aprender ocurre tipicamente cuando el individuo
responde & medio ambiente  externo. la maduracicon reguiere
unicamentente del crecimiento interno. La - modificacion
pereistente de la conducta llamada aprendizaje tiene pues, gue
estar confinada a aquello que acurre cuando el organisme

interracuta con su medio ambiente externo.




Involucra tipicamente la interragecidn con =21 medio ambiesnte
@xterno (o una representacidn de esta interrogacidnl,. se infiere
quee Ra tenildo luwgar el aprendizale cuando DCUFre  Una

transformacidn o modificacidn a2n la conducta., misma gue persiste
& lo largo de pericdos relativamente prolongados durante la vida

del individuo.
.a teoria del aprendizaje

G0 principios descubiliertos de esta manera con frecuencia
sugieran formas para organiza; urna buena cantidad de hechos
desiguales para comprenderlos dentro de una zola
conceptualizacion denominada teoria.

Una teoria del aprendizaje esta destinada a proporcionar una
explicacidn  de varios hechos especificos gue se nan ébservada e
forma independiente, relacionando estos hechos con un modelo
conceptual . EL modelo 21 51 no se  puede gbservar en forma,

directa, nero puedes generar algunas ConsSecuencias  gue si pueden

observarse. Hasta el punto sn 21 gue se verifican progresivamente

o

estas consecuenclas, por o general anos, la teoria del

aprendizaje se va conviertiendo en algo "bien establecido" v

enpleado con mavor frecuencia. (41))

~-E£l1 aprendizaje para 1la vida v la relaccion a la autoridad
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wa anfancia gque inicia entre los niso

in

de oinco v ooho  anos de
poad. En ssta dpoca &l nifo va & empeszsr a sentirse independiente

& DbDUBCar sSus Rroplos JURgos ¥y & bhuscar sSus

T

FoOplos amigos o vya sesz

nor o su mismae edaag o por que se  ddentifica con ellos, v ahi &

¢

ot

nine va no le gusta gque los mavores lo sstén cuidando.

Tanto 1 nifo como  la nifla pilierden hasta clertoc punto, su

dependencia exclusiva de la madre.

For lo gue respecta a la madre experimenta una profunda afeccion
nor =21 hijo, =su independsncia éﬁ particular =i se trata de un
varan faciimente suscitara en ella cierto grade de celos v
frustrdsemos, induciendola a obstaculizar su cumplimiento v con

elic va a lograr wun dolorosos v violento proceso  de

desprendimiento.

-Dificultades del aprendizaje

El termino dificultades de apréndizaje se aplica & nifdos con
diferentes problemas vy diferentes necesidades sducativas v .
sociales: al nifo gue aprende despacio, de inteligencia inferior
al promedio, &l nifRo de aptitud media que por razones emocionales

v sociales se ha quedado detras de los otros nifos vy al  nifo muy

inteligente que presta su problema especifico en escribir v leer.
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Lme  nifos necesitan ana experlencla Bmoclonal ¥y =g@cial v
zatistactoria durante sus primeros anos de vida si se quiere que
s tenga un desarrcllo feliz en todos 1os sentidos vy tambien gue
pueda extraer ciertos beneficios fundamentales de unas buenas
relaciones con una figura parsntal en los primeros meses de esta.
RURBREINTEIN ¥V LEVITT (1977) suglere que la psicopatologia materna
podiria hacer imposible gque un nifso estableciese una comunicacidn
adecuada con los damas: cémunicacidn que constituye un elemento
necesarioc para 21 aprendizaje. Hay gque considerar la euperiencia
total del nifo en cualguier protnlema de remediar sus problemas de

aprendizaje.

Las dificultades de aprendizaje de los nifos al  igual que las
dificultades de la conducta pueden surgir de una serie de
factores, dentro del nifc v centro de su entorno.

El termino dificultades de aprendizaje se aplica al rendimiento

de nifos con problemas muy  diferentes. principalmente agquellos

3

mifos  con inteligencia media © superior a la media cuvo
rendimiento se situa por debajo del nivel de otros de su mismo

grupo de edad v no aguellos que tienen sus problemas de

aprendizaje generalizado.

las dificultades de aprendizaje de un nifo junto con todas sus
actividades v las manifestaciones de su personalidad e

inteligencia, guardan relacidon con algunas actitudes v




comunicaciones gpredominantes dentro de la familia. Mo equivale a

decir que sus problemas se  deban directamente a las actitudes.

Be ha definido como la reorganizacidn, del campo cognoscitivo,
como 21 cambio =n la conducta debido a la practica como cambioc en
la conducta debido & conductas previas, como  cambio  en la
probabilidad de una respuesta, como cambioc en el sistema nervioso
gue  provooca un cambic en la conducts, con la  Tormacidn de

circuitos neurales, gue posibilitan la  aparicidn de nuevas

soivamenta.,

B

Lo

conductas, v asi, hay wuna sola definicidn

4

L.

correcta  del prendizaie. Ni siquiera se puede decir con

r

seguridad que exista wuna definicion que la mayor parte de los

psicdlogos encuentre aceptable. (4357

~Emocidn afectividad v aprendizaje |

g

Cuando el nifdac aprende a hablar, el «

jod

rouito fisicldgico deld
aprendizaje se alimenta de la estimulacion auditiva que recibe,
la cita, la interpreta v finalmente responde por medio de las
vias referentes de conduccidn nerviosa que regulan la motricidad

de los drganos articulatorios, para gue pueda hablar. .

De este modo todo los aprendizajes conducen & una reaccion motora
tendiente a una mejor adaptacion ambiental.
Los transtornos de ansiedad pueden presentar ciertos sintomas

como =20n:
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e inestabilidad afectiva-caracterial que depende mas del accidn
cel medic. En sate grupo sncontramos trastornos de l1a
parsonalidad que han aprarecido desde los primercs  anos de vida
del nirfo.

El nifo gque integra inadecuadamente el essquema corporal percibe
defectuosamente el =spacio v perturba de la totalidad del proceso
de percepcidn o cual da origen & otros circulos viclosos que
reperouten en obstdculos del desarrcllio v del aprendizaje

@Eaa]lar.

ias conductas rituales del sscolar seda de los siste & los once

Hi]

anns el NiRo siente impulsos de Hacer actos o gestos fuera de 1o
comtin absurdos. Estas conductas desaparecen espontanzamente mas o

mM|NOs 2N wnos fres meses.

Cuando =]  comportamento critico se agudiza o se prolonga mavor
tiemps de  lo debido se puede calificar como comportamiento
neurotica, egpecialmente si se observa clertas caracteristicas

conductuales como:  angustia, nsi

Hi
il

dad, fobia, etc. La neurosis
nuede  afectar £l rendimiento escolar del nifeo v su fracaso
gscolar, ante las expectativas propias v de sus padres, van a
acentuar sus caracteristicas neuroticas, haciendose un circulo

reacciconal .

mE

£ natural, qgue un nifo que se 2guivogque a leer, o al tomar
dictade sienta cierta inseguridad v reaccione con  algunos

sintomas de neurosis, mientras mas grave sea el problema de sus

sintomas se agrava mas.




Domportamisnto melootl oo, For 1o regular =21 nifo psicotico no
asists & la escuels comin debido a que su trastorno es ocreado

que demanda atencidn especializada antes de la etaps 2sCcOlar o

poraque las instucior

bt

ee  lo vrechazan cuando aobervan  gue su

conducta es anormal.

Evisten ciertos rasgos que pueden ser indicos de la tendencia

peicotica.

Aislameinto introspeEccion exagerada, pocos deseos de Comunicarse

o falta de intereés en 1o que pasa

i

s Aalrededar dando la

impresidon gque esta fuera de este mundo.

Conducta cuando =1 nifo no habla ni tiene deseos de comunicarse

porgue ssta encerrado en si mismos.

Balanceons corporales  por largo tiempo, s2in  uana  finalidad
manifiesta.
Autoagresividad. 25 el caso del nifo que se hace dafo a si mismo,

g golpea la cabeza, s muerde, se rasguiha, se pellizca llegando

hacerse dafio.
-Froceso neuwropsicologico del aprendizaje

El proceso neropsicologico nos parecid importante puesto gue es

un proceso que estd relacionado con el proceso auwditivo v visual
y puede ser un obstaculo para el aprendizaje del nifo, ademds de

que fueron dos factores que retomamos en nuestro instrumento.
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t
i aprendizais o @i ocamiblio oS OOMERNGE permanente
aus se produce fomo resultado de une estimulacion para lograr una

meior adaphtacison al medio. La respuessta gque resulta de este

nEromicendocr i tiene caracteristicas motirices
afectivas o viscerales, v oa medidag gue &1 organismo madura, los

tipos de conducta adguirida son cada ver mas complejos.

El mstimulo puede ser ambiental o corporal, 21 estimulo corporal

s Tundamental para establecer la retroalimentacion s traves d

L=t

1]

& inYormacidn cinestesica /  cenestesia, contribuvendo a

~
et
Hi

formacidn de difesrentes gnosias, coma la nocidn corporal,
gapecial, temporal tactil, sesibilidad corporal profunda =2tc.

Los estimulos ambientales no solo actdan fisicamente =n el sujeto

&

sino  que ademas poseen Wna carga afectiva v social gue puede

impuisar o Jdetensr el deserrollo cognosicitive del nifoc. De est:

i1

(i

MAanNera Se pueds

i

sxplicar la influencia del afecto v la emocidn en
ia motivacidn v desarrollo  del interdés del mino oara o=l

aprendisaie.

Ern relacidn a la sensaclon es indispensables gque el nifc  wvea v
oiga bien pussto gue la defiencia visual v auwditiva puede

significar un obstéculo primordial para &l aprendizsie del nifao.

L.a fTalta de atencidn cuandoc esta o) relacionads de edtrema
movilidad impulsividad, agresividad puede SEr inicio de

hiperactividad o hipercinesia, pero ftambién se puede deber por

falta de motivacidn interna y de interés en &l aprendizaje.




SOV MERNTOE LT TR MAS L Gn WooEE T

colar v global.

mehtimilacion pueds Causar U Dlogueo gue

interfieres en 2l proceso O aprandizaie.

habla de recarga Suando una wia  sensorlal  recibs mdltiples

kimulos  al mismos tiempo o cuande  al nifdo =& le impone trae

demasiada larga v T

i

tigosa.

'

La pegrogspoiconss @l saso CjLiez

o

lcanza la integracidan mental e los

matimulos

ics medliante Ffuncionamiento

neunates complejos
entre  los gue destaca la  funcidon simbdlicea, ia memaria v la

capacidad intelsctual.

La funcion simbélica

la representacidn mental de 1a

imformacion sensorial recibida. La adaptacidn del lenguaje oral v

3

sl aprendizale

cer las matematicas, #i dominlic de todos

2xigen ciertos niveles de

desarrollo
En ocasiones =i nifo no aprende porgue su capacidad intelectual

sata disminuida, v para 211l z=e ha establecidno una ensefanza de

&

lento aprendizaie en el caso opussto del nifo superdotado también

regqulere procadimientos especiales.




g Tk ol ) Furcion intelectual MECSSario  en todo

. ta  gus oermite  1a fTijdacion de estimuios
pErocibicos mediante la Tormacion de "sngramas’ o estersoltipos que
establecen modificaciones neuronales e =1 quedan

definitivaments en la cortera cerebral.

La conciencia corporal influve en la estructuracidn del sistema

rostula  humano, con ayvuda del equilibric la dominancia
hemiaferica, la  lateralidad v  la informacidr oropiocentivea

vestibuiar, funciones todas gque rigen las actividades motrices v

2l aprendizaie.
La nocion temporal rapresenta wun importante desarrollo

cognoscitive del nifo en casl todas—-las  dreas del aprendizalie

o

gstolart T lectura escrituras - matemdticas, ciercias sociales,

-iencias naturales,. gramatica 2 historia.

LA posesidn de un eguipo lingustico badsico e & sU vEeD un
requisito fundamental previo al inicio del aprendizajies escolar,

gque 21 nifo necesita utilizar como herramienta de trabajo para

poder captar la informacidn del profesor.

La internalizacion de los aprendizaies suscita wuna respuesta por
medio del movimiento e ideacion es la praxia. Esta se defime como
la capacidad de realizar un conjunto de movimientos sucesivos

para llegar a un fin determinado.




La actividad motriz regula la  conducta dei  individuo v esta

n de  YAarios sistemas Tumncionales como:

ne

depende de l1a relaci

P

ainivales automdticos de accidn postura, 2ouilibrio, tono.
b)funcicones de integracidn mental superior

c)la accion de emocidn v afectividad

El  mnifo con problemas de aprendizaje escolar frecuentemente
presenta fallas de coordinacidn motora gruesa vy fina, gue a su

ver difultan sus praxias v limitan sus adquisiciones.
~Etapas Del Aprendizaje £n La Yida Del Hombre

Antes de gque &l nifo vava a al pzcuela va adquiere una serie de
habilidades que lo gapacitan para vivir v relacionarse en su
mundo.

beneralmente estos aprendizajes se adguileren de wna manera

intuitiva v natural. Los padres v especialmente la madre son lo

i

encargados de ensefar a sus hijos impulsados por =21 que les
tienen v los deseocs de comunicarse con ellos, de comprenderlos v

de ayvudarlos en su adaptacion social.
Todos estos aprendizajes que adquieren de wuna manera intuitiva
marcan el dnico de su desarrollo psicomotor 2 intelectual gue los

va & capacitar para ir a la escuela y adaptarse a la sociedad.

Aprendizaje Del Hogar
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Los grimeros  anos  de  wida  san e gran Amportancia Dara so

desarrollo, de ellc dependse gran parte de 1o gue serd en o
futuro.

e debe poner gspecial atencidn en alla alimentacidn v nutricidn

p-d

recibida blel ase que =1 nivel sanitaric del ambiente o)e
afecto que se le prodigue d) la estimulacion ambiental que reciba
elel apovyg de los padres, abservando taodos sSus  avanoes por

minimos que estos sea

3

) la constitucidon v estructura de 1a

familia g} el sistem

T

desciplinario utilizados por 1os padres en

ih
[

formacidn M} la ocbhservacidn de todo  su desarrollo

maduracion.

Todos los aprendizajes que adqguiera posteriormente 21 La sscuela
ze  hasan &n ios gue ha logrado en su  casa v en el Jjardin de
nifos, porgue los aprendizajes forman una especie de cadena en

ita gque los primeros eslabones sostilenen los gue vienen después,

m

cualguier falla en los conocimientos basicos puede repercuticr en

una dificultad de aprendizajsa.

El nifo poco & poco va perfecciconando la realizacion de las
actividades descritas, con mayor o menor velocidad, segun su
aquipo biclédgico, sus capecidades innatas, la influencia que ha

recibido de su entorno social v las experiencias gue hava vivido.




L.ét accian  de  amoientes srocial Varila de acuerdo = las
raracteristicas especificas de ia fTamilia, 851 es completa o no,

=i =us miembros estan bhien avenidos o no, su modo de pensar, suU
actitud ante los valores de la vida, sus condicones sconomicas v

sociocul turales, =tc.

De manera social lose nifos guwe havan cumplido con estos
aprendizajes estaran mas aptos para su desarrclloc cognosicitivao
en la etapa escolar.

Lo que aprende @l nin

-

ooen &l parulario gon los cimientos de su
aprendizaje escolar por esta razon el nifo gue no ha asistido al
jardin de nifos esta en desventaja con el que tuvo  esa
evperisncia.

La escuela de pérvulos 285 el esla?@n gque une el ambiente materno
con la sscuela v prepara al nifo para su desehvolvimiento escaolar

Ffrituere .

El1 paso del ﬁarvularig>a la escuela primaria representa un reto
para 21 nifio el paso de un ambiente escolar bastante semejante al
hogarefo donde se le  trata como corresponde a su corta edad,. a
otra ambiente social que ademéas de serle desconocido, parece ser
mas rigido v formal, donde las exigencias disciplinérais aumentan
v lo empujan a alcanzar los modelos de la conducta del adulto.

El nifo gue ha cursado el jardin de nifos va mas preparado en su

enfrentamiento a nuevos ambientes gque el que nNno ha tenido esa

oportunidad. For este ultimo, su primer dia de clases pude ser




Bt

aterrador por

HH

hecho de pasar  brascamen? dezl  hogar a la

pesomuhes Lo s10

]

-
]

1l antecedente de la accidn intermediaria  del
rarvitlatorio.

El hecho de asistir a la eécuela de

parvulos le proporciona la ocasidn de pasar orisis "del primer

dia de clases" antes de llegar & la escuela primaria.

El nifo que va ha superado ssta crisils conoce 81 ambiente social
escolar, va sabe que en la 2scuelas encuentra amigos gue puede
pasar buenos ratos ssparcimiento, que no 28 tan dura Ccomo parecia
a sus ojos del nifio, gue la maesgra aunque pueda parecer endrgilca
v autoritaeria, =5 realidad s afectuosa, lo comprende v lo avuda,
aungque para entenderse con =21la, tenga que acatar ciertas reqglas
disciplinarais basadas en el respeto mutuc v en las  leves que
rigen las relacione humanas del grupo.

Asl el nifo  aprende a controlar su  conducta, sus impulsos, sus

it

deseos, sus inhibiciones, a comprendsr @1 punto de vista de los
cotros para lee cuasl tiene que desprenderse del s2gocentrismo

natural propic de su a2dad.

£l cauwdal de conocimientos gue adquiere promueve su desarrollo

-
T

’
v

i

ico v mental ern un ambiente donde gensralimentz prevalece el
juego, =21 cuento, la diversidn vy la risa sin embargo no todos los
nifos evolucionan igusl, las pautas de su desarrollo depende del
caudad de St donacion innata, las condiciones de su
equipofisiologico, ademas de' la influencia de su ambiente en

cuanto la aderencia maltisensorial, verbal y afectiva que se le

ha prodigado.




responsabililidades ha complicado  la tarea de reconocer o aceptar
mayores responsabilidades ha complicado la ftarea de las escuelas

’

v oa Trustrado los esfuerzos del maestro.

Alli donde el nino sscucha que.la pducacidn es una perdida del
tiempo donde se considera a los maestros entrometios vy donde los
adultos hablan de sus experiencias desagradables escolares, 21
nifo adguiere actitudes que se constituiran =0 un obstaculo
insuaperable cuando ingrese 21 la escuela.

El padre es una Tigura significaria en el procesc de enselanca v

aprendizaje aparts del de la formacion v cambios de las actitudes
del nifo. . El puede v debe servir de muro para sus tensiones,
2xcesivas v ser la psrsona de confianza en la gue el nifko pueda
contarle sus problemas escolares.

Esta condicidn que se atribuye a si mismo ejerce una fuerte
intfluencia sobre Su esfuerzo por aprender poOr  R’RSUMLr
responsabilidades v por relacionarse satisfactoriamente con sus

compafercs. En un ambiente de sequridad, se siente libre para

hacer preguntas, para explaorar v para cometer ervores. (30)

La familia constituye wna institucidn viva y fundamental, una
institucién gque todavia ejerce sus antiguas funciones, una

institucidn tan multifacetica pero a la vez en casi todos los

aspectos una institucion dependiente. Incluso la reproducion esta




For sso la maduracion para el aprendiraje no siemnpre 2 ouedes
lograr en relacion con los parvularios. Fuede haber nifos que ha
pesar de haberlo cursado, no hayvan alcanzado los réquisitos que
delincan su capacidad para aprender. (44}

Hay nifos que no  pueden avanzar igual gque los  otros gue son
torpes v desmananados y gque tiene dificultades en  sus primeras

adquisicones cognoscitivas.

En  caso extremos en que se observa biperactividad o desfases
severos en su  desarrollo psicomotor, intelectual o verbal, la
labor del magstro puede consistir en derivados a las

instituciones indicadas para el estudico mas profundo de su

problematica.

Asi el jardin de nifos cumple la funcidn  tan importante gque
significa la deteccion oportuna de las alteracionds
psicoafectivas, mentale=s, wverbales v psicomotoras

que puedan

abstaculizar 1 aprendizaje escolar.

Atraver de la conducta se puede denominar la maduracon como una

conducta.

Conducta es todo movimiento que resulta de la interaccion entre

el sistema neuromicendocrine v un estimulo que dio lugar a el

La maduracion estrucfural tiene de base el equipo genérico del
individuo, por medio del cual se forman los circuitos funcionales
responsables del aprendizaje fisioldgico. .

Las tres funciones basicas de esta madufacion estructural son:

la miolinizacion, la neurotransmision y la plesticidad neuronal.




La midiniracion consiste en la Tormaclidn de valnas de mielina an

[

el axon de a célula nsrviosa, Cion ia cual se establece la
conduccion del impulse nervioso a traves de las interrelaciones

neuronales.

Esta midinazacion inicia desde la etapa intrauterina v termina
hasta los doce anos de edad cuando el nino nace es patente esta
midinizacion nivel de tronco cerebral. Debideo a esto @l recién

nacido puede sobrevivir graclas al funcionamiento de reflejos de

seccidn regulacidn, llanto, eto.

Durante los dos primeros anos de  wvida 21 ninc alcanza
funcionalmente un nivel importante como base de su vida ulterior,
la alimentacién debe ser altamente rica en proteinas y grasas
para llenar las demandas de la midinizacion cerebral.

a2 desnutricion puede ser causa de  subdesarrolloc psicomotor e

intelsctual.
La neurotransmision es la comunicacion internseuwronal gque forma

los circultos funcionales gue determinan la base del aprendizaje

i1

fisioldgico. La sinapsi

-

es la encargada de =sta accidn de
comunicacion mediante la influencia de sustancias quimicas gue

requlan la transmisidn e inhibicion de los impulsos nervionscs.

La hipertinesia puede ser un ejemplo de falta de inhibicon
sinciptica & nivel del sistema reticular, lo cual puede

modificarse por medio de sustancias . guimicas como el

metil fodinato.




La plasticidad nevicnal es =1 elsmento indispensable para 1a
adaétacién ambiental del nifc segun la estimulacion gue recibe.
L.a modificacidn plastica del tejido mnervioso as la Dase
nerofisiclogica en gue se basa la estimulacion temprama v la

rehabilitacion fisica.

El aprendizaje fisioldgico se da atraves de una serie de niveles
furcionales que =1 sistema nervioso establece paralelamente a su

maduracion ague son los siguientes:

Nivel funcional que =28 el arco reflejo que corresponde a
respuestas desencadenadas por un estimulo. Su funcionamiento pone
en juego una comunicacidn interneurcnal v por lo tanto debe haber

midinizacion, formacidn de sinapsis con la accidn de sustancias

neuwrotrasmisoras excitantes e inhibidoras facilitando 1a funcién
plastica neuwronal, segun su forma de desarrollo o maduracion.

El segundo nivel funcional es el de los reflejos condicieonados,
donde se producen modificaciones de impulsos eléctricos, de

terminando un andlisis v una sintesis fisioldgica que condicionan

la respuesta.

El tercer nivel congsiste en la formacion de estereotipos

neuronales o engramas, S apovo en los niveles funcicnales
anteriores para producir lo que se llama actividad cerebral

superior vy es responsable de toda actividad mental del ser

humano.
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La neurona es la unidad basica del sistema narvioso. ta formada

pOE Un CUerpn O Soma v ung D Mas procesos. ({provecciones de su
mitoplasma). En la célula nerviosa tipica algunos procesos son
relativamente corteos (presentan ramificaicones absorescentes) v
e llaman dendritas. En el polo opuesto de la cé#lula =e origina
atra pfcceso 2n  general muy larqgo, llamado axon. Aungue cada

neurona tiene « un solo axon puede presentar NunMSrosas ramas

colaterales.

Las dendritas funcionan llevando impulsos al cuerpo de la celula
Nerviosa, mientras que el akon funciona conducliendo impulsos mas

allad del cuerpo de .la célula nerviosa. Los grupos de asxones

rneuronales se unen 2n hacer llamadas fibras nerviosas.

—-Arco Reflejo: La uwunidad principal de la actividad neuronal

arganizada es el arco reflejo este consta de:s

alun  Srganco de  los sentidos  (como 1

]
in

receptores oque se
encuentran en la piel)

blunma neurona aferente

cruna o mas sinapsis en un punto de integracidn central {como la
medula espinall

diuna neurona eferente v un efector (como un masculo)

4

El niffio es un organismo completo; no un adulto pequefo. Es un
organismo que crece y se desarrolla hasta alcanzar la madurez.

Su crecimiento depende de.

a)factores internos como influencias externas

b)la herencia y el ambiente su marcha es progresiva y ordenada
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ciel  desarrollc son espontaneos, pera =2etdn encauzados por
factores externos

disu ritmo de crecimiento no es el mismo individuo

e2)tiense sus propios objetivos v teﬁdencias. Se interesa por la
actividad fisica, ﬁanipulacién de objetos vy aparatos. las

actividades mentales v las acciones que realiran las otras

personas.

Los aspectos mas importantes del desarvrollo del mifo son cuatro

que son:

~fisico no todas las partes del cuerpo crecen al mismo tiempo. El
crecimiento fisico casi va parejo con el desarreollio mental.
-Mental el desarrollo mental v la inteligencia progresan de una
manera continua constante v graduql desde el nacimiento hasta una
edad que no ha sido determinada. El desarrollio intelectual sufre
la influencia de las condicicnes fisicas v del ambiente social.
Hay diferencias individualés en el desarrollo mental.

-gEmocional todo individuo tiene ciertas necesidades emocionales
bésicas.

~Necesidad de éxito, perfeccion, dominio, necesidad de evitar el
fracaso, el ridiculo, la burla v la frustacion o Necesidad de
sequridad y de posesién, necesidad de evitar la pobreza, las
preoccupaciones v las ansiedades o necesidad de actividad vy de
aventuras, de cambios de ambiente v de axperiencias, de

diversificar las actividades vy evitar la mondtona.
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—docial s lag pautas del comportamiento social del individuo e

relacionan con la adaptacidn del ambiente v estan influidas por

1

i

21 desarrollo fisico, smocional v mental.

El Aprendizaje

Es el proceso mediante el cual el individuo por su propia
actividad, cambia su conducta, su manera de pensar, de hacer vy de
gentir. En suma 28 la actividad por la cual la persona moditica
s mangra de ser.

bGracias al aprendizaje: el inggviduo enriguece o modifica su
infarmacidn o conocimientos previos, realiza tar=as de una manera
diferente, cambia su actitud a puntos de vista.

El aprendizaje gs un proceso activo. En el cual e individuo
aprende haciendo, en forma parcial o total, la misma tarea gue se
propone aprender.

El aprendizaje es afTectivo cuando respornde a uwrna necesidad o oun
objetivo del aprendizajes; cuando s adecua a un interéds o & un
propésito. El que aprende hace algo (participe en actividades)

pnara satisfacer sus intersses ¢ sus necesidades.

El aprendizaje o la #periencia estimula nuevos aprendizajes,
especialmente cuando esa experiencia es agradable ¥
satisfactoria. El  nuevao aprendizaje sce realiza sobre la

experiencia previa, por asociacidn.
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El aprendizaie de nuevos conocimientos, destrezas v actitudes es

una actividad imdividual intrasferible. Cada persona tiene que

it
Joa

aprender por misma,. S pueds aprender en  grupos, pern 1
aprendizaje v los cambios se efectian dentro del individuo, en

cada uno & su manera.

El maestro sabrda poner 21 practica de diversas Tormas sus
conocimiento corn respecto al desenvolvimiento e individualidad
d2l nifro.

Fara cumplir esste proposito la educacidn a las diferencias
individuales., se dispone de diversos técnicas definidas en
relacidn con 2l plan de estudics, 1 planteamiento del trabajo,
@l agrupamiento d4de los alumnos, la wtilizecion de materiales
Dialéctica v =1 ambiente en el aula.

Un medic fisico agradable contribuve a crear un  ambiente
favorable para 1 aprendizaje. El aula de 2 ser limpia clara v
ordenada. El desorden v la confusidn impresionan mal vy perjudican
el liderazgo del profesor. Naturalmente, las actividades que
requieren 21 smpleo de materiales didacticos alteran ese orden en
alguna medida, de ahi la convivencia de disponer de lugar
suficente para guardar esos elementos una ver utilizados. EIl
cuidado de algunos detalles.

La distribucidon del espacico contribuye un factor importante. La
creaccion de rincones de lectura estimula el interés por el

trabajo, asi como un espacio amplio dedicado a la educacidn

fisica beneficia la eficacia del programa escolar.




Las relaciones humanas constituven un  factor importante en la
Ccreacidn de un ambiente favorable para el aprendizaje. En este
zentido se necesita destacar gque el nifo necesita sentirse
aceptado por SUS COMpaneros, tener oportunidad de hacer
apartaciones valiosas a su grupo v  mantener buenas relaciones.
con sus padres. Fara preservar esstas ultimas relaciones, en lugar
de enfatizar la competencia entre los alumnos se cultivara v
estimulara el sepiritu de cooperacién v apovo al companero mas
debil y mas lento. Los alumnos liberados de la preocupacién de
iograr el primer puesto para alcanzar el &x1to  hacen su
aprendizaje sin tensiones emocionales perjudicales.

Se debe estimular permanentemente a los padres v en los alumnos
2l interés por la escuela. Yy por la participacidn en sus
actividades.

Dawey (1903) dice que el nino no-pude tener capacidad de juicio,
ercepto cuando esta efectuando ccntinuamenteven ta formacidén v
prugba del mismo. Debe elegir por si mismo v poner en practica
sus propias elecciones, permitiendo someter ia ultima prueba
fimal. Solo asi puede aprender a discrimianr 1o que promete @xito
de lo que promete fracaso, solo asi pude formar el habito de
relacionar sus ideas de otro modo aislado con las que determinan
su valor.

La verdadera educacidn proviene del estimulo de las facultades
del nifo ante las exigencias de las situaciones sociales en gque

se encuentra Dewey 1504,

"
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aqun Combs y Bnygg(l94%) 2] aprendirzaje e2s un groceso natural v
normal para los nifRos es importante para -su desarrolloc v
crecimiento normal. For =sste motivo, =2s de mucho valor la enorme
cantidad de energia que los maestros intervienen en hacer
aprender a los nifnos la tarea de la escuela no es hacer gues los
nifdos se desarrollen sino avudar & sequir direcciones socialmente

despadas.

Ebbinghaus (1913) descubrir que el aprendizaje del material sin

sy

sentido regqueria uwun refuerzso diez vencer mavor, v ademas se
clvidaba mas radpidamente. Estas conclusiones las relaciono con
los comentarios de Combs v Snygg (1739), cuando los estudiantes
encuentran material gque no tiene significado personal para ellos
lo aprenden o dicho material tiene una clase de significado para

los estudiantes, pero es del tipo que impide el aprendizaje en

lugar de estimularlo. (435)

L.a personaratormentada por la ansiedad puede sentirse sin fuerza
para luchar con las exigencizas que le imponen sus maestros, v en
consecuencia cree que cualqguier éxito de sus intentos se debe an
mayor parte a la oportunidad gue al esfuerzo realizade: La falta
de interés por elevar las aspiraciones propias se puede deber a

la ansiedad ante el fracaso.

Se espera que el individuo se esfuerce para lograr niveles
superiores, pero a la vez se censura acerbamente el fracaso. A la

larga, la situacidn de aprendizaje se limita a la ansiedad, sin

importar por lo que haya el educando.
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La ansiedad puede anular =i @ aprendizalie, 81 oMo Lamblean
mestimilarlo B:R Bugelski {(129%4) sostiene que sl atencidn 5 un
factor importante para el aprendizaje. La atencion puede resultar
de diversas razones Y para gue esta se produzca es  basica 1%
ansiedad la tarea del profesor es orear el grado precisc de
ansiedad es una tarea dificil porgque si es mayvor evitara el
aprendizaje v si es escazo da lugar a la falta de atencian.

James B Stround {(1944) sostiene gue la nacida no solo es un
factor del aprendizaje para poder vivir ocon los demas, sino

también para =l desarrocllo mental.

Los nifos gue estan ingquietos por una  super abundancia de
ansiedad tienen dificultad para conseguir progrescs en  sus
necesidades basicas y aumentar su madurez emocional, intelectual

y social.
David F. Ausubel v otros (1733) dicen que las personas con
ansiedad slevadas son menos capaces de aprender gue  las personas

de ansiedad escasa y por consiguiente de ahi  qgue tengan buwenos

éxito en el aprendizaje de tareas dificiles v nuevas.

Se entiende por proceso 1o que ocurre cuando la gente aprende. El
aprendizaje 25 un pfocesa continto que comienza con 2] nacimiento
y continua a lo largo de toda la vida

Se entiende por aprendizéje, 2l proceso en virtud del cual una
actividad se origina o se cambia atraves de la reaccidn a una

situaccion encontrada, con tal que las caracteristicas del cambio

)\




resglstrado en la actividad no puedan gsyplicarse con fundamento
en las tendencias innatas de respuesta, la maduracion o estados

transitorios del organismo.

Fara que el maestro pusda propiciar el aprendizaje v desarvollar
el conomiento de sus alumnos tiene que comprender como se forman

7

los conocimientos v a gque leves obedece el aprendizaje.

Antes de abordasr la parte dedicada &l aprendizaje propliamente
dicho, haremos uwpas reflexiones sobre el desarrollo del

conocimiento.

£l nifo dispone solo de algunas conductas simples basadas en su
mavor parte en reflejos innatos. Fero junto con esas conductas
primitivas, el individuo presenﬁa una clara disposicidn para
desarrollo de sus potenciales tomando @i punto de wvista
constructivista gue postula gque el conocimiento no es una simple
copia de la realidad vy que gl sujeto que aprende un papel muy
activo que jugar para hacer suyos los contenidos gque la realidad
le propone, trataremos de comprender:

1) que e lo que se desarrolla

2) come se efectia ese desarrcllo v

T) que factores intervienen en ese desarrcllo.

1) Que es lo que se desarrolla:

dos son los aspectos a tener en cuenta para entender el

conocimiento.

a. Las estructuras de la inteligencia




b. Los cantenidcsbdel conacimiento.

la sstructura de la inteligencis constituven los instrumentos por
los cuales el conocimiento se organiza. Estas estructuras se van
formando poco a poco a partir de los primeros feflejos innatos v
a traves de la interacion con &1 medio.

El lenquaje internalizado permite del pénsamienta. Los contenidos
del conocimiento o comprension v explicacidon de la realidad

dependen del nivel de desarrollec de las estructuras de la

inteligencia.

-inteligencia sensorio-motora (O a I arnos)
~pre—-operatoric (-4 aros)
—operaciones concretas (6-11 afos)

—-operaciones formales (11 aRos a 16-18)
70 Como se efectia el desarrollo

Fara FPiaget, el desarrollo tanto de las estructuras como de los

contenidos se efectiua a través de las invariantes funcionales.

+La asimilacidn desigrna la accidn del sujeto sobre el obieto, a
depender de los instrumentos de conocimiento que tiene el sujeto,

estructuras cognoscitivas.

+La acomndacion consiste en las modificaciones gue el sujeto
realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas
mejor al medio, que el sujeto se desarrolle al desarvrollar sus

estructuras v los contenidos de las mismas.
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Factores gue intervienen en ] desarroilo:

Los alementos circunstanciales, la calidad del medio, las

oportunidades de accidn.

19l a accion del sujeto sobre los objetos la accidn transformadora

e

lleva al nifo a realizar euxperiencias no solo fisicas sino

también las experiencias logicomatematicas, =stas experiencias

2nriquecen al nino.

20E1 segundo factor es el proceso o camino gque recorre un sujeto
para llegar perfeccionamiento.

El respetar el proceso implica respetar también el ritmo o tiempo
de adquisicidn, No s2 puede violentar un procesc se puede

facilitar.

IBLa comunicacion o transimision de experiencias, reflexiones,
valores etc.
Al acceder al lenguaje escrito, =1 nino amplia la posibilidad de

comunicacion.

Las diferentes formas de comunicacion son también  muy
importantes.

Los conéenidos de la comunicacion, constituven una forma de
transmisiédn social a través de la cual el desarrollo se

identifica con la cultura. :




Fara piaget el aprendizaje se da desde gque el nino nacsa, asta
aptitud para aprender llevara al nino & zocializarse v o a
participar en la culitura, a adaptarse al mundo a través de su

inteligencia practica, de su inteligencia-accidn.

£l aprendiraje simple o de contenido v 21 aprendizaje amplioc o
sea la formacidn de estructuras del conocimiento, el aprendizaje
amplio comprende el aprendizaje simple vy se confunde con el
desar?ollo, si sus estructuras cognosicitivas son muy simples no

podra  asimilar mas que contenidos simples: a esa ampliacidn de

18]

las estructuras le llamamos acomddacion, el aprendizaje se2 logra
a través, del doble sistema de asimilacidn v acomodacion.
Tampoco podemos llamar aprendizaje =] la adquisicidon de

automatismos que el nino adquiere con base en repeticones, No son

mas qQue mecanizaciones mas o menos automaticas.

Tampoco l1lama aprendizaje a la pura limitacion, esas
mecanizaciones son contenidos sin estructuras, son conocimientos

sin organizar, gue no pueden ser utilizados en forma inteligente.

EFl verdadero aprendizaje supone una comprension de los objetos
que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de su
aplicacidn, de su wutilizacion, tanto las nociones como las
operaciones forman parte de totalidades significativas que se
adquieren a traveés de procesos evolutivo. En el aprendizaje el
actor principal es el sujeto mismo que actla sobre la realidad vy
la hace suya en la medida que 1la comprende y la utiliza para

adaptarse mejor a las exigencias del medio.
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asi que durante décadas, el proceso se ha centrado en el

Py

specto ensefsanza v se ha dado por hecho 21 aprendizaje— como si
automaticamente a toda ensefanza correspondiera  un aprendizaje
asi, lo que se evaluaba en el aprendizaje del nino era lc que el
maestro habia ensefiado, & una buena ensefanza debe seguir como
corolario un buen aprendizaje.

{La teoria de aprendizaje constructivista,_ resalta una nueva
posicon del maestro como el conocedor, e1 diagnosticador v 21
mediador del aprendizaje, solo asi, en esa doble interaccion
maestro—alumno, alumno-maestro, alumno-alumno, se lograra un
verdadero aprendizaje, es decir un enriquecimiento del intelecto

vy de la personalidad total del individuo, o0 sea del sujeto que

aprende, (46)

El maestro de escuela elementa} carga con la pérfe mayor de la
responsabilidad relativa, a lcé estudios que hacen en ei aula.
Aungue son muchos los factores gque intervienen, el esiel que toma
lag decisiones, va que también el o ella son quiene deciden el
tiempo dedicado a loé factores que promueven la asimilacidon de
esnenanzas asi como & los que la impiden. Los nifos adelantan con
rapidez éptima. No hace falta agregar que una responsabilidad tan
consciente exige experiencia, conocimientos y comprénsion de todo
el proceso del aprendizaje de' tal forma que 1le maestro pueda

tomar decisiones sensatas en bien de los nifios a su cargo.




Los mejores resultados de la ensedfanza s& logran cuando impera el

desen de saber, ¥ €l maestro gepends @i gran madida gue tal de

troes debesn orov

[

prive. Esto guiere decliy  aue  lgs me:

detenidamente su trabaio. praes 2n ellos reside el poder de hacer

que se iogren o no resul tados dptimos.

Toda l1a ensefanza debe estar presidida por una U obtra clase de

comprension de la forma en gque el ser humano apreande, sea ella

buena, mala o indiferente. Es decir,

i
il

que cuando una persona tom

i1}

tal hace pusee

h

A U Cargo ia  tarea de ensefrnar a obtra, la que

ciertos conceptos al respechio de la forma 2n gue puede conseguir

que 21 educando asimile la ensefanz

B

v la incopore a su propia

conducta.,

Ultimamente =1 sistema mas comunmente seguido para 2] estudio de
la eneefanca ha sido ei que se vale de una comparacion de métodos
constrastados. Tales métodos ge conoccen con las designaciones de
Yl que gira en tornoc a2l maestre', en oposicon & el gqu@ gira en
torno al algmna“" En este sentido se han llavado & cabo diversos
eatudios. Tal vezr la combinacidn de los dos primeros extremos en

un procedimiento eléctrico sea lo mas provechoso. Al parecer, los

alumnos con quienss se empleo ese sistema demastraron  una

motivaclidn mayor.

Fara comprender la ensefanza vy la forma en gue se asimila lo

ensefando es evidente que se necesita mas estudio.
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MECASRITI0 gque los  maestros  conozoan

il
fomt
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aprendizaje. Mara ensefar 2ficazmente, ®s5 forzoso conocer algo de
o gque es  la captacidn de conocimientos v la  forma como se
realiza.

Be ha definido =ste proceso de muchas maneras, ¥ tal vezr la mas

aceptada sea la lgue mide lo aprendido por la modific3cion de la

conducta. (47

El aprendizaje gs  la adguisicidn de  nuevos Conaciﬁientms
significadas v orientaciones pergpnales, incluidas laé actitudes
de evitacion v no hacer lo gque va se hizo una Qez. Zn oun sentido
mas especifica, 2] hecho de aprender algo generalmente va seguido
de un cambio de la conducta, del pensamiesnto o del sentimisnto.
la motivacidn =3  un proceso gue puede conducir a  los alumnos a
experiehcias 2n  las que pusde haber aprendizaje, dinamizar v
activar & los alumnos v mantenerlios 2n una  actitud razoﬁable W
alerta; mantener su atencidn . concentrada en  una determinada
direccidn.

L motivacidn =8 un  fendmeno complejo en ultimoe andlisis el
aprendiraje y la motivacidn esta influidos no solo por la
naturaleza objetiva de las cosas, sino también por el modo en oute
cada individuo percibe v las valora, ¥y por el modo como &l mismo
ze percibe.

La compulsién v la ansiedad son otras dos caracteristicas de la
personalidad del- alumno gue aparentemente influven sobre la
motivacidn y-el aprendizaje. 5Se ha comprobado que cuando la

ensefianza esta estructurada, los ninos compulsivos se desempefian




mucho mejor gque los nifos senos compulsivos.  Los  nifdos ansliosos

s desemnpgedan mal en clases no estructuradas. Los nifos que

manifiestan simultaneaments acentuada ansizdad v acentuada
compulsidn, obtienern los mejores resultados =i las clases

sstructuradas, vy los gue sSoOon auy ansicdsos, pero manifiestan

EECASA compulsiton  se desempenan mal 2 las clases no

astructuradas.

Algunos alumnos se  preccupan mas de los sentimientos vy las
relaciones personales, mientras otros éstén orientados
principalmente hacia 21 rendimiento. iLas clases fTormadas sobre
todo por los alumnos del primer gipo tienden a asceptar al maestro
con gquien  simpatizan oy A  rechazar &l maestro gue suscita
antipatias por razones personaleé. Las clases  formadas por
alumnos del saguhdo tipo, prestan menos atencidn a la caiidaz
humana o del maestro al tomar partido por la aceptacidn o rechazo

de alguno de ellos. (48)F
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i1y METOGDOLOGIA.

1. FROBLEMA DE INVES

NN

lLa condicidn en las o oficiales o privadas influve =2n el

aprendizaje.

2. HIFOTESIS METODOL|

A continuacion mencisnaremos las  hipdtesis metodologicas. Cabe

indicar gue estas contisnen  fanto la hipdtesis nula (Ho) gue

Paklae

niega lo gue pretends zncontrar v la  hipdtesis alterna  (Ha) gue

contiene lo que se oretende encontrar. Cada hipotesis contiene
wna v solo uwuna variable dependiente. Las nuestras son las

siguiente.

Ho: Mo sxisten difers: as significativas entre ni

: de sscuelas

Ji
P

primarias privadas v ovicilales de guinto grado con respecto a su

Ha: S5i existen diferernciass significativas entre nifos de escuelas
primarias privadas v sviciales de quinto grado con respecto a su

aprendizajie.

-
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IT1: VaRIABLES

Contiene los conceptos

el\ébjeta de poder comprabarclas.
Ay TIPOS

VARIABLE INDEFPENDIERNTE

- Los nifos

VARIABLE DEFPENDIENTE

- Dificultades del aﬁrﬁnﬂizaje
E) DEFINICION

VARIAEBLE INDEFENDIENTE

NiRos: periodo de la vida humana gue se

nacimiento hasta la adoiescencia

VARIARLE DEFENDIENTE

nue abarcan las hipotesis, & Tormula con

entiende desde el

Dificultades del ° aprendizaie: -E1 término dificultades de

aprendizaje se aplica a nifos con diferentes problemas vy

diferentes necesidades sducativas y sociales:

al nino gue aprende

despacio, de inteligencia inferior al promedioc, al nino de
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aptitud media que oo

emociconales v sociales  se ha

quedado detrias de los o v &l nino o puy inteligente gue

leer.

prasta su problema

e

l.as dificultades de sprendizaje de los nifos al igual  gue las

dificultades de 1la wicta pueden  surgir  de una  seris de

factores, dentro del n» vy dentro de su entorno.

CY OPERACIONALIZACION

VARIARLE DEFENDIENTE

mediante una escala de Tipo nominal,

Las variables se mid

{Cuestionariao).

VARIABLE INDEFENDIENTE
ESCUELAS FRIVADAS: ey institucidn o fimes zducativos

confarmads por profesores v o alumnos, es privada puesto gue los
salarios de los maest-oz no  dependen del gobierno sino del

director o el duefic de ls  institucion, ademdas qus a los alumnas

se les imparte otras saierias que no  son imparitidas en las

escuelas pficiales como  es al  inglés, computacidn ete.
Otro aspecto es que las  oolegliaturas tienen gue ser pagadas por
el padre o tutor =i smbargo en las escuelas oficiales es

gratuita.




CUELAS  OFICIALES: #s la comunidad int2grada por masstros v

ot
1

ALumNos  oon Timgs educativaos, atraveg ds a historia ze h

%
i

organizadao, o con finalidad preponderantemente inetructiva o mas

bisn educativa. Desde el siglo XVIII sobre todo se orean l1as

pacuelas publicas schre un servicio publico para gapacitar a los

civdadanos. Lo gue mas htarde da origen & la escuela nmacional.

recabada por 2] estado para ejercer su direccidn al objeto de

marcarles contenidos v fines, de acusrdo con las aspiraciones &

intereses del mismoe estado.




& continuacion mencionaremos lo relativo a la seleccidn de los
suietos, el instrumento atilizaonoo en las  instruccilones dadas

durante tode =i procedimiento.

La seleccidn bt los suietos @ se lievo acabo aleatoriamente.

Tomando en cuenta las sdades que Tluctuaron entre los ¥ v los

ancs, @l nivel sociceconomico no s homo en cuenta, sclaments

deberian de ser alumnos de escuelas particulares v escuelas

m

oficiales. Haciendo un total de 537 sujetos.

Bandera Naciconal {(oficiial)

Se tuve uwn  total ded 21 sujetos con un promedio  de uno, hube
N e e ’

sujetos de 10 & 13 aros con un oromedio de 10.61 con respecto al

sexro se tuvo Lé hombres v S mujeres con un promedio de 1.283

aloud v

Isaco Newton (privada)
./”
= . . "2V W .
Se tuvo un total de Y36 J suietos con o wun promedic de dos,. hwbo

suietos de 9 a 12 afos con wn promedic de 1G.464 v con respecto al

@0 se tuvo 12 hombres v 24 mujeres con un promedio de 1.46.
/ 0

t

Cean respecto a las dos es;uelas Bandera Nacional e Isacc Mewton
pudimos observar que el doble de mujsres son mandadas & escuelas
privadas, nogscoiros pensamos gue de estd manera son mas sobre
protegidas las mujeres que los hombres en  las escgelas privadas

que oficiales.
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TABLA 1

BabOE RS RaGTOMSL. © 21 sudetos )

1& hombres

=

5 omujeres

IS8AC NEWTON ( 3& SUJETIOS

1% Hombres
24 Mujeres
A2, TIFOS DE SELECCION

La seleccion fue probalistica todos los s

sleccion de ser escogiads.

A3 ERROR DE MUESTREQ

N ez RR4 CASOE NANIMOS

132 -
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Jomce s

n= grupo nuestral

o = maxima variabilidad

2= desviacidsn estandar

El= arror de musstreo

N= poblacidn total

Mo se utilizo la formula porgue el muestren

-

L2 pg +2

EZ

Ra

B.2 HISTORIA DEL INSTRUMENTO

Fue disefado un cuestionario

denomina "aprendizaje" del

cual

a partir

derivan varias

fue de 57 casos.

de un concepto

memoria auditiva, percepcidn visual y conocimiento.

Apartir de estas dreas se subdividieron en otras subieras

cuales se formaron los items.
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m =

Fara &

@etos

Buena redacocidn de un

abalancen de

¥

items definitivos del cuestionaric..

fueron  chantajssdos con los 11 puntos marcados para 1a

) PROCEDIMIENTQ

En los siguientes apart

s mastramos la Torma en gue se realizo

ecte sstudic.

H

am
fo

ne  formularon  pregunt

I DESARROLLO DE LA

%

sobyre aprendizale posteriormente se

seleccionarcn 33 items ., oue Tueron presentados a los sujiestos. Una

ver con
de los

formado el cuestionario se propusieron puntos de afluencia

pstudiantes pars hacer las sncuestas.

Los lugares elegidos  Sara el levantamiento de las encuestas
kY

Fueron:

oficiales)

particulares)

Fartiendo de un estudio previo a este, nos dimos cuenta gque los

nifos

de sscuelas particulares tenian  mavor conocimiento con

respecto a las cuatro grimeras preguntas.
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ZE ANGAL aprandizaje v =2 elaboro un
cuastionar;m con el fin de saber s naivel de Eprendizaje de los
alumnps,  Mos dirigimos 8 las gscueias primarias Bandera Nacional
& Iﬁsac Mewton & las aulas de guinto grado y sopezamos  con el

ievantamiento de las sncuestas.

Un punto importante del estudio es que se hizo =1 levantamiento

Vo

en @1 turno matutino v se realizo el 18 v 12 de junio de 19%1

/

nos pudimos dar cuentas de la amabilidad gue tenian  los alumnos v

I

la profesora al prentariss i podiamos entrevistar.

Fosteriocrmnente, se capturo v  se saco la confiabilidad v la
validezr del cuestionario.
.2 TIFO DE INVESTIGACION
La dinvestigacidn llevada & cabo es un estudio de campo, ya que

no existe contro sobre la situacidn v determina las relaciones
gnciales dentro de las sstructuras soclales. Sus ventaias radican
2N gque  son los sstudios mas realistas, tienen mucha fuerza las
variables independientes v tienen wuna excelente validez externa.
Aus  desventaias  consisten en qQue fTalta precisidn (en las
mediciones, no hay contro de las variables extrafas .y las
variables independientes tienen poca validez interna v existen

conflictos de interpretacidn. { Naldesticher, 1953)-

.
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DISENG DE INVESTIGA

e aligierdn dos grupos aleatoriamsnte de gquinto grado de nivel
primaria sn donde XK1= sscuelas oficiales vy X&I= escuelas privadas
a estos dos grupos se les aplicd wun cuestionarico de aprendizaje vy

£

s ohservaron. Bl disedo de investigaciadn es =i sigquiente:

X1 01

C:4 INSTRUCCIONES TEXTUGLES

Intrucciones para el cuestionario de aprendizaje.

4

“Buenos dias’". Somos estudiantes de la UAM~I v estamos haciendo
una investigacidn con los estudiantes a nivel primaria v nos
gustaria haceles unas preguntas.

A.ESTADISTICA.

HIFOTESIS ESTADISTICAS.

Holt: f1 = f2
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Hal:

~h
i
-

a

Donde s

1 = EBCUELAS OFICIALES

T2 = ESCUELAS FRIVADAS
Hol= ‘ No edisten diferencias significativas entre nifos ds

!

escuelas orimarias privadas vy oficiales de guinto grado con

respecto a su aprendizale.

Hal= S1 2xisten diferencias significativas entre nifos  de

escuelas  primarias privada

i

oficiales de guinto orado con

respecto a su aprendizale.

NIVELES DE MEDICION

L.as variables se encuentran &n escala nominal, debido a gue no
tiene un cerc fijo v no  son continuas; aungue, este tipo de
escalas se trabaja cambiandola por otra gue la sustituve v donde
pueda  tomar valores continueos, s decir, en las preguntas
abiertas, se le da un valor continuo desde 01 hasta 59 segun sea
2l caso, para poder manejar las cifras dentro de un programa
estadistico. 3Se utiliza una escala intervalar en el caso de la

escala de Likert.




T SN T ST

Y1 En gue dis  fue descublerto América

Conrrecto contestaron 27 personas con un total de 47.4%
Incompleto coantestaron 22 personas con un total de 38.5%
Mal contestaron 2 personas con un total de 3;52

No contestaron & personas con un total de 10.5%

Lon una media de 1.51

[ R

VR Que se celebrd 21 5 de fedrero

Correcto contestaron 23 sujetos con urn total de 40.4%
Incompleto contestaron & sujetos con un total de ﬁ.ﬁx
Mal coantestaron 11 suletos com un total de 19.3%

No contestaron 21 sujetos con un total de 26.8%

Con una nedia de 1.6&66

VI Cuales son las plantas Tanerogamas

Correcto contestaron 18 sujetos con wun total de ZF1.6%
Mal contestafun 1% sujetos con un total de 22.8%

No contestaron 26 sujetos con un total de 485.6%

Con una media de 1.83

V4 Cuales son las piantas criptogamas
Correcto contestaron 16 sujetos con un total de 28%

Incompleto contestaron 1 sujeto con un total de 1.8%

Lot
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Mal contestaron 11 sudetos con wun tobtal de 15..3%
Mo contestaron 29 sujetos ocon un total de S50.9%

Con wna media de 1.32

Va O lLos liguenss son plantas gue se  forman  &n la corteza del
tronco

Verdadero cqntestaren'4& asujetos con un total de BO.7%

Falso contestaron 10 suietos con un total de 17.5%

N contestaron 1 sujeto con uwn total dé 1.8%

Con una media de 1.17

Vé Las algas se encuentran en los arboles
Vaerdadero contestaron 3 sujztos con un total de 5,374
Falso contestaron 57 zuietos con un total de %.3%

No contestaron 1 sujetos con un total de 1.8%

Ton una media de 1.74

V7 tLos hongos son plantas gque abundan en tiempo de calor
Verdadero contestaraon 27 sujietos com un total de 36.8%
Falso coantestarcon I8 sujetos con un total ce %1.4

N ;mntestaron 1 sujeto con un total de 1.8%

Con-una media de 1.632

V8 Con el pluviometro se mide la lluvia




Faleso contestaron 12 sujetos con un total de 21.1%

Mo contestaron 2 sujetos con un total de 2.5%

wtaowl e

Con una madia de 1.321

Ve Estambre
Verdadero conatestaron 24 sujetos con wun total de 5%.46%
Tetos con un total de ERLAY

Mo contestaron

un totsl de 1.8%

)

Con una media de 1.35%

Y10 Fistilo

rOoar . S

Verdadero contestaron Z4 sujetos con un total de 42.17%

Falso coantestaron 237 suetoz con un total de S7.9%

Con una media de 1,87

Vil Talla = V12 Pétalo

Verdadero contestaron sjetos con un taotal de $4.7%

Falso contestaron 2 suletos con wn total de 3.8%

Mo contestaron 1 sujeto con wun total de 1.8%

Con una media de 1.03

V13 Ovario

Verdadero contestaron Z1 sujetos con un total de 71.9%




Faleo contestaron 146 sujetos con wun total de Z8,1%

Con una media de 1.28

V;# Sepalo

Verdadero contestaron 41 sujetos con un totsl de 71.9%
Falso contestaron 13 sujetos con un total de Z6.74%

No contestaron 1 sujeto con un total de 1.8%

Con una media de 1.26

V1% Cisne

Verdadero contestaron 54 sudjetos con un total de 94.7%
\

Falso conatestaraon 2 sujetos con un total de 3.34

Con una media de 1.00

Vid Helicoptero
Verdadern contestaron 52 swietos con un ftotal de 934
Falso contestaron 4 sujetos con un total de 7%

Con una media de 1.07

V17 Dado
Verdadero contestaron 52 sujetos con un total de F1.32%

Falso contestaron 3 sujetos con un total de 8.8%

Con una media de 1.08




i e - i _
Vig Fato
Verdadero contestaron 42 suijetos con oun total de 5. 4%
Falso contestarcon 13 sujetos con un total de Z22.8%
No contestaron 1 suwietos con un total 1.8%
Con una media de 1.273
Y19 Jardin

Verdadero contecstaron 30 sujetos

Falso

contestarcn & sujetos con
No contestaron 1

Con una media de 1.07
VMEQ Rarco

Verdadero contestaron 3% suistos

Falso contestaron 14 sujetos con
No contestaron 4 sujetos con

Con una media de 1.286

Val ﬁgua

Verdadero contestaron

2é

-

Falso contestaron 11 sujetos con

No contestaron 10 sujetos con un

Con una media de 1.273

L

con un total de @7.7Y

total de 10.3%

zujeto con un total de 1.8%

con un total de &8.4%

un total de 24.46%

yuy

. total de 7Y%

sujetos con un totsl de &3.39

ot a u S

e

un total de 19.3%

total de 17.5%




VEZ Tabla

in
b
=

Verdadsro contestaron 320 sujetos con wn total de
Falso contestaron 7 suietos con wun total de 123.73%

Mo contestaron 20 sujestos con un total de 235.1%

Con una media de 1.18

YRS Ferrocarril

Verdadaro contestaron 27 sujetos con wun fotal de 47.4%
Faleo contestaron & 5ujet05 con un total ce .5Y%

o contestaron 28 sujetos con un total de 49.1%

Con una media de 1.406

VWi4 Oro

s

Verdadero conatestarcn 18 sujetos con un total de T1.46%
Falso contestaron 2 suwietos con un total de 5,3%
No contestaron 3& sujetos con un total de &3.32%

Con una media de 1.14

V23 Trapecio = V26 Traperzoide
Verdadero contestaron 52 sueldetos con un total de 91.2%
Falso contestaron 2 sujetos con un total de 8.8%

Con una media de 1.08




WRTY Fombo
Verdadaro contestaron 34 gujetos con un total de 94.,.7%

-

Falso contestaron 3 sujetos con an

o
rt
il
ot
[a}
in
il
o4

Con una media de 1.035

VE8 Cilindro
Verdadero contestaron %1 sujetos con un total de B9.5Y

Falso contestaron & sujetos con un total de 10.5%

Con una media de 1.10

VEF Prisma

Verdadero contestaron 48 sujetos con un total de 84.32%
Falso contestaron 8 sujetos con un total de 14%

No contestaron 1 sujeto con un total de 1.8%

-~

Con una media de 1.14

VIO Egcuela
Handera Nacionmal 21 sujetos con un total de 36.8%
Tasac Newton & sujetos con un total de &3.2%

Corn una media de 1.&63

VIl Edad
Con 9 afos de edad se tuvo 2 sujetos con un total de 3.5%

Con 10 afios de edad se tuvo 29 sujetos con un total de 43.9%




Don 11l afnos de edad se tuvs

suietos con o wn total de 435.5%

i

Con 12 afdos de edad se tuve 3 suietos con un total de 5,35%

Con 13 afos de edad se tuvo

[N

suieto con un totsl de

Con O afnos de =dad se tuvo

suieto con un total de 1.87%

Con una media de 10,857

VIEIZ Bexo
Mazsculino con 2B suwietos se tuvo un total de 4%.1%
Femenino con 29 sujetos se tuveo un total de 50.9%

Con una media de 1,50




CONCLUSIONES

Corr Ld e

Ser wtilizd el paogue e L L0 para P Se atiliza

ia prueba t student, para calcular si habia estadisticamente
significativas cuanto a la calificacidn obtenida.

Daonde la Ho nos dice gue las medias son iguales v 1a Ha gue son
diferentes. Dado gue =1 nivel de significancia obtenido fue de
CEFC, por  lo tanto se rechaza ia Ho v se concluve que hay
diferencias estadisticamente significativas.

Cabe mencionar gue deixido a diversos factores como son:

La interacidn entre padres e hijos, ez importante gue enist%
porgue de esta forma el padre va poder comprender a su hijo como

s

debe ser tratado v de este modo hava una mejor comunicacidn v

mavor aprendizaje.

Ademds el padre debe dejar a que participe dentroc v fuera del

/
i

mucleo familiar para gue de este modo sienta  confianza en si

mMismo v se pueda sxpresar puesto que uno de los factores a que el

nifo no participe s debe a que nd siente securidad v siente
temor & participar dentro de clase. Es importante gue 1 padre 15
ponga atencion al nifo. ademas también necesita de carifio v debe
tratar de motivarlo para gque 1 nifRo pueda  tener un major
aprendizaje.

Qtro factor qgue influyve en el aprendizaje son sus problemas
pérsonales es decir si los padres  son divorciados traera como
consecuencia que el nino no ponga atencidn en sus clases que este

distraido pensando en sus problemas esto traera como consecuencia

un bajo rendimiento escolar.
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Jon respecto al maestrg debe

Y
i
P .
il
it
-
-

MAayor  comuniTacibdn con sus
alumnos, para gue =1 nifo sienta confianza v de  este wmodo se
nueda expresar dentro del aulia.

U factor gque noscostras oreemos importante es gque 21 maestro no
debe ser avtoritario con el slumno sino gue debe asemejérse al

‘alumno para que de esta forma sienta confianza v tenga un mejor

aprendizale.

Noz encontramos con muchas limitaciones por un  lado, no habia
suficiente material en la bhibligteca ¥y nos  tuvimos gque trasladar
& otras biblictecas v nos encontramos gue no habia  servicio de
fotocopiado, para nosotras era Jﬁ problema,  va gue aungue habia
material no podiamos sacar los libros ni tampoco los prestaban
para Totocopias, v por lo tanto S8 tenia que leer en ese mamento
v gsacar la informacidn gue wuno gqueria obtener y consideramos que
g wuna limitante . pueéto gque es dificil sacar informacidn de
alounos capitulos en ese momenta,-

For otro lado las computadoras, el tiempo gue nos  dan es muy
limitado, s de wuna hora v con ese tiempo no alcanza bara‘segu;r
continuando con el trabajo.

For otro lado para cargar =l programa SF5E se tardan mucho v no
lo cargan todo y wuno no puede continuar con el trabajo.

Con respecto a las impresoras s MUy poco el tigmpo que dan
puesto que es de media hora y ese tiempo no  alcanza para
imprimir. Todas estas limitacliones hace gue el trabajo sea mucho

mas tardado.




ANE XQOS

DIFICUALTADES DEL AFRENDIZIAIE: e realiza a traves de Wwna serie

de preguntas gue conforman el cuestionario:

LOue dia fue el descubnrimiento de América™

on
1
i

sue se celebra el teprero?

iCuales son las plantas fanerogamas?y

LCuales son las plantas criptogamas?

~Los liquenes son plantas gue se forman en la corteza del tronco

(VY (F)

—l.as algés se encuentrarn =n los arboles (V) (F)
-Los hongos son plantas gque abundan =2n tiempo de calor (V) (F)
-Con el pluviomentro se mide la lluvia (V) (F)

148




Estamhre

Fistilao

Tallo

Fétalo

Ovario

Sepalo

MEMORIA AUDITIVA

cisne

helicédptero




dada

pato
Jjardin
barco

agua

tabla
ferrocarril

aro

MEMORIA VISUAL

-~
()

IV=NY

= 3 y .

m

2

Trapecio

Trapaezoide

Rombo

Cilindro

Frisma




PRUEBAS UTILIZADAS

oo datos  obtendodos de Las  encuesitas  Fusron  somneltidos  aouan

andlisis factorial corvrido en el 3F58 para RO,

LIBROS DE CODIGOS

=V  NOMBRE VARIARBLE CAMFOS ALTERNATIVAS
Ol Folio 1-Z ninguna
02 ue dia fue =1 descubrimiento ! 1 correcto
de America 2 incompleta
3 malo
0% Que se celebra el cinco de feb 4 1 correctc
2 incompleta
I malo
04 Cuales son las plantas fanero- &5 igual gue la
gamas VO
05 Cuales son las criptogamas & igual qué la
VoI
06 Los liguenes son plantas gue ' 7 01 verdadero
se forman en la corteza del 02 falso




09

i1

14

lLas algas se encusntran én

arboles

L.os hongos son plantas gue

abundan en tiempo de calor

Con el pluviometro se mide

la lluvia

cetambre

Fistilo

. Fétalo

Ovario

Sepalo

los

3y}

R 1

il

-
o

14

16

0l verdadero

22 Yalso

igual que la

Vo7

igual que la

Yog

1 verdadero
2 falso

9 no contesto

igual que la

V1o

igual gque l1a

Y10

igual gue la

Vi

igual que la

V1o

igual que la

V1o
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i8

19
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Helicdptero

Dado

Jardin

Barco

Agua

Tabla

Ferrocarril

Aro
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=i

i

thie otine

i verdadero

2 falso

O no contesto

igual

V1ié

igual

Vié

igqual

Y16

igual

V1ié

igual
Via
igual

V16

igual

que

que

que

que

que

que

que

gue

que

la

la

la

la

la
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