
' ,  . 

3 

UNIVERSIDAD Au" MEI'ROIWLITANA - InA&MPA 
Divisi6n de Ciencias Sociales y Hmanidadpk 

i -  

1 
f 

/ 
ESTUDIO DE LA TEORIA DE 
REDES SE"IcBs EN NI&IS 

'1- Y N W  NO INTERNAS 

! 

TESIS QtE PARA Ol3TENl3 EL TI'NLO DE 
. LICENCIADA EN PSICOLOGIA SOCIAL. 

.. 

, ,. 



DEDICATORIA 

Con  cariiio a : 

i 

Josefina Nmez Miranda 

A mi  madre  porque  gracias a ella 

he  logrado  alcanzar  una  de  mis - 
:!etas.  cual  constituye  la ma- 

yor  herencia  que  pudiera  recihir. 

Con admiraci6n y respeto. 

Guillermo y G. Gustavo 

A mi  esposo e hijo,  quienes ocupan 

un lugar  importante  en  mi  vida; y 

a quienes .a travss  del  tiempo y de 

nuestras  experiencias  he  aprendido 

a amarlas  profundamente. 

Con todo agradecimiento  al Profesor: 

I 

Jose Octavio  Nateras D. que me  ayUd6 

a elaborar  esta  tesis;  brindandome  su 

valiosa  asesorlIa. 

W A  DELIA VALIxlvINOS NWEX. 



l. ImoDuccIoN 

Durante  varios afios algunos  psicologos  trataron  de  medir  de  alguna - -  
manera  el  grado  de  conocimiento  de una persona o de un grupo de  personas 
valiendose  para  esto  de  diferentes  métodos,  siendo uno de  ellos  la tea-- 

ria  de  las  Redes S b t  icas . 
En  el  presente  trabajo  se  realiza un estudio  sobre  la  teoria  de  las - 

Redes  'Senbnticas  de una manera  particular  sobre  ciertos  conceptos  en un- 
grupo de  niñas  internas y no  internas,  siendo  el  objetivo  principal  de - 
terminar  las  diferencias  entre  las  Redes  Semhticas  de  ambos grupos. 

La  teoria  de  las  Rede.s  Semánticas  esta  orientada a describir  el  tama- 
i\O y organizacien  de  la  red  que  el  sujeto  genera  al  tener  que  dar  la  de- 
finici6n  de un concepto. Al realizar un dlisis de  los  resultados  obte- 
nidos  se  puede  dar  cuenta uno de  los  siguientes  aspectos: 

- Hasta  que  punto  el  sujeto  tiene un mayor o menor  grado  de  conocimiento 
. .  

de un concepto  en  particular. 
- Si  el  sujeto  va en concordancia y armonla  con  el grupo del  cual  fonna- 
parte. 

- El  alejamiento o acercamiento  que  tiene  acerca  de  los  conceptos. 

El  m6todo  utilizado  para  obtener los resultados  antes  mencionados  es- 
muy simple y sencillo  de  aplicar:  se  escoge  al  grupo  de  personas  del -- 
cual  se  desea  conocer  su  Red  Sendntica,  se  procede a elaborar  una  lista- 
de los  conceptos  de  interes  para  el  estudio,  se da una breve  explicacih 
de la forma en  que  deber&  definir  los  conceptos. Al haber  concluido  es- 
to  la  persona  interesada  en  este  estudio,  proceder6 a organizar  toda  la- 
informacidn que se  recabo y la  mostrar5 a través  de  tablas  que  descri -- 
ban  los  resultados  obtenidos. 

AI. interpretar  los  resultados de cialquier  estudio  llevado a cabo  con 
la  teorla  de  las  Redes  Semhticas  se  Ilegrtnfa  .conclusiones muy interese 
tes  como son: 
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a) La  riqueza  de  la Red Semantics. 
b) La  diferencia y semejanza  entre  las  Redes  Semánticas  de  distintos 

grupos acerca  del  mismo  concepto. 

Los conceptos  utilizados  en  este  estudio  se  basan  en  las  siguientes- 
categorias : 

- Gobierno 
- Familia 
- Institucih 

La primera  parte  del  estudio  se  refiere  al  marco  te6rico  que  descri- 
be  de una forma objetiva  las  bases  necesarias  para  el  estudio  de las Re 
des  Semhticas. 

En la  segunda  parte  se  describe  en  detalle  el  método  utilizado  para- 
cuantificar  las  Redes  !knhticas  de  cada uno de  los grupos que  intervi- 
nieron  en  el  estudio. 
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2. REPRESENTACION SOCIAL , 

* 

El  concepto  de  representacidn  social  designa  una  fonna  de  conocimien - 
to  especifico,  el  saber  de  sentido  común, cuyos contenidos  manifiestan- 
la  operacibn  de  procesos  generativos y funcionales  socialmente  caracte- 
risados, En sentido  m5s  amplio, se asigna  una  forma  de  pensamiento so - 
cia1 . 

In  un  primer  momento  se  puede  introducir  el  concepto  de  representa - 
cicin  social  como un proceso  de  construcci6n  de 10 real  que  act&  simul- 
tbeamente  sobre  el  estlmulo y sobre  la  respuesta.  Concretamente  orien- 
ta a esta  dltima  en  la  medida  en  que  moldea  al  primero.  (Herzlich, 1972) 

En  este  contexto,  centrado  principalmente  en  la mechica de  las  res- 
ixestas  sociales, el acento  colocado  sobre  la  noci6n  de  representaci6nc 
Lpunta a reintroducir  el  estudio  de  los  modos  de  conocimiento y de  los- 
procesos  simbdlicos  en su relacibn  con  las  conductas. 

Asi  mismo,  la  nocidn  de  representaci6n  ,social  nos  plantea  el  proble- 
ma de  los  v€nculos  del  campo  psicol6gico  con  el  campo  social. )sí, el - 
estudio  de una representacidn  social  implica  por  consiguiente  el  estudio 
de una modalidad  de  conocimiento  particular,  que  es  la  expresi6n ewe--, 
cffica  de un pensamiento  social.  Por  lo  tanto  la  representaci6n  social- 
se  presenta  al  individuo  cam0 un dato  perceptivo. 

La representacidn  se  presenta  como uno de  los  instrumentos  gracias - 
al  cual  el  individuo o el  grupo  aprehende  su  entorno  donde  las  estructg 
ras  sociales  le  son  accesibles  desempefíando un papel  en  la  fonnacibn  de 
la  comunicaci6n y de  las  conductas  sociales.  Este  aspecto  resulta impor 
tante  en  la  investigacibn  psicos6ciol6gica. 

Actualmente  el  concepto  de  representacibn  social a penetrado  en  el - 
campo  de  la  experimentacibn, puQs su funci6n  en  la  elaboraci6n  de  los - 
comportamientos  es  la  que  se  presenta  como  objeto  de  la  imrestigaci6n. 

For otra  parte  Moscovici (1 969) define  la  representacih  coni0 'un - - 
universo  de  opiniones y R. K5es (1 968-1 976) ; adopta  esta  definicih y - 
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la  completa  con  la adicih del  término  !',creencias,  cntendidas  éstas  como 
la  organizacidn  duradera  de  percepciones y de  conocimientos  relativos a 
un  cierto  aspecto  del  mundo  del  individuo". !mhos autores  coinciden  en- 
yeñalar  que  una  reyresentacih  social,  cualesquiera  que  sea  la  naturale - 
:a de  sus  elementos  constitutivos, es analizada  se@  tres  dimensiones: 
la  actitud,  la  informaci6n y el camp de  representacih. 

La informaci5n  nos  remite a la suma de  conocimientos  que posee un in - 
cíividuo a propdsito  de un objeto  social, así  c m  a su  calidad y canti- 
dad. La informaci6n  engloba  tanto  conocimientos  del  objeto  social  como- 
las  situaciones  donde  se  presenta. 

La  noción  de  campo  de  representacien  es  un  poco 116s compleja,  2ues - 
supone  un  minimo  de  informaciCn  que  integra  el  individuo  en un nuevo ni - 
vel  imaginativo y que, 3 cambio,  contribuye a organizar.  Isto  implica - 
una organizacih  del  individuo,  pues hay campo  de  representacih  donde- 
cxiste  una  unidad  jerarquizada  de  los  elementos y las  propiedades  cuaQ 
tativas,  imaginativas  de  dicha  representacih. En este  sentido  cabe de2 
tacar  que  los  factores  ideol6gicos  tienen  un  papel  importante  en  el  cam_ 
;?o representacional. 

Laactitud  por  Gltimo,  expresa  la  orientacien  general,  positiva o ne c 

gativa,  frente  al  objeto  de  la  representacien. La actitud  se  manifiesta 
* como una dimensi6n m& !'primitivas"  que  las  otras  dos,  en  el  aspecto  de 
que  puede  existir  en  el  caso  de una informacidn  reducida y de un campo- 
de  representacidn  poco  organizada. 

Finalmente  la  utilidad  de  efectuar  este  tipo  de  anglisis  nos awl,- 
por qtra  parte, a poner  en  evidencia  la  estructuracitjn  del  contenido  de 
la  representacien y las  relaciones  entre sus diferentes  dimensiones y - 
la  posibilidad  de  efectuar  estudios  comparativos  sobre  la  fisura y la - 
diferenciacien  de los grupos en  funcidn  de sus representaciones  socia-- 
les.  ksi  se  establece un vfnculo  entre  la  representa-&% y el grupo. 

s l 
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2.1 ESTUDIOS CLASICOS 

Setenta años despllés  de  Durkheim, ~1 concepto  de  representacidn co--- 
lectiva  se  convierte  en  el  punto  de  partida  de la investigacien  sobre - -  
las  representaciones  sociales  con  la  obre de S .  bloscovici La psychanal-- 
yse,  son  image  et  son  public (1961). Su propcsito  era  mostrar  cómo m - 
meva teorfia  cientcfica o polfitica es difundida qn una cultura  determina - 
<a, c6mo una nueva  teoría  transformada  durante  este  proceso y como  cam-- 
bia a su  vez  la  visión  que  la  gente  tiene  de  si  misma y del mundo en  que 
vive. Lomo objeto  de  esta  primera  investigación,  ?bscovici  eligi6  el - -  
,sicoan5lisis,  teorfa  nueva  sobre  el  comportamiento  huamano  que  habEa - -  
..enetrado  ampliamente  en  la  sociedad  francesa  de  pos-kgaerra y cu1ya.s  tra- 
zas  debían  poderse  notar  en  la  vida  cotidiana. 

Ln  la  primera  parte  de  La  psychanalyse,  son  image  et  son  public, 'bs- 
zovici  utilizó  cuestionarios  convencionales  para  evaluar los conocimien- 
tos  que  tenlan  diversos  sectores  de  la  poblacidn  francesa  sobre el psico - 
anslisis,  su  fundador, sus f o m s  y utilizaciones  contemporheas. En la- 
segunda  parte,  el  método  de  la  investigacicn  era  menos  tradicional,  ;ues 
se  basaba  en  un dlisis pparecido en 241 periódicos y revistas  entre - -  
enero  de 1952 y julio  de 1956. $sf, no sólo se  realiz6 un repertorio  de- 
la  difusidn  del  saber  psicoanalftico  en  diferentes  medios  sociocultura-- 
les, sino que  también  fueron  aisladas,  ordenadas y analizadas  las  repre- 
senta&ones  sociales  que  circulan  en  la  prensa. 

Representaciones  sociales  de  salud y enfennedad, y del  cuerpo  humano. 
Siguiendo  esta  tradicidn  de  investigaci6n, C. Iierzlich c1969) analizd 

las repreqentaciones  sociales  de  salud y enfermedad.  Su  estudio  se  basa- 
en 80 conversaciones  no  directivas  de  una  duracih  media  de 90 min. , reg 
lizadas  esencialmente  con  habitantes  de  Parls y con una pequefia  muestra- 
de  habitantes  de  pequefias  poblaciones  de  Normandla. 

La estructura de  las  representaciones  sociales  era muy clara. 12 sa - 
lud  se  asociaba con el "yo", con una relaci6n  armoniosa  entre los hom -- 
bres y la  naturaleza. La salud  no  tenka un origen,  es  decir,  no  necesita - 
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ba  ser  explicada.  !?e  podía  tener  suerte  de  haber  nacido  con  una  buena - -  
constituci6n y gozar por ello  de  salud  excelente.  La  enfermedad'  en  cam-- 
bio  si  necesitaba  ser  explicada.  Las  "causas"  de  la  enfermedad  eran en-- 
gran  medida  ambientales.  La  enfermedad  era  vinculada  al  carScter '510 na- - 
tural"  de  la  vida  en  las  ciudades  modernas.  La  vida  en  las  ciudades m-- 
dernas, es decir, cn la  vida  urbana  estaba  asociada  con un ritmo  artifi- - 
cia1  de  vida, con la  comida "no natural" y la  contaminaci6n. 

Cuando  el  investigador  sugerfa  que  gracias a la  medicina  moderna en-- 
la  actualidad  la  gente  parecia  vivir  m%  tiempo  que  antes,  la  respuesta- 
habitual  era  que la calidad  de  la  vida  no  habla  mejorado.  originalmente- 
los  entrevistados  fueron  elegidos  de  modo  que,  en  el  momento  de  la  en- - -  
trevista  estuvieran  sanos y no  enfermos. .Ce trataba  despu6s  de  todo,  de- 
explorar  las  representaciones  sociales  de  la  salud y la  enfermedad con-- 
creta. La aparente  discrepancia  entre  el  deterioro  general de'la calidad . 

de  vida y una ausencia  relativa  de  la  enfemedad  en  el  momento  de  la  en- 
trevista ;;x manejada  inventando  la  nocien  de  "toxicidad".  Ista  noci6n-- 
era un elemento  ltjgicamente  necesario  en  la  estructura  de  la  representa- 
ci6n  social.  El  sistema  estaba  envenenado. 140 se  trataba  de  que uno estu - 
viera  realmente  enfermo,  2ero uno tampoco  estaba  bien. Era la  fatiga y-- 
la  debilidad  nerviosa  lo  que  habia  aumentado  con  el  ritmo  de  la  vida mo- 
derna.  La  resistencia  que uno tenla a la  enfemedad  estaba  debilitada.-- 
Por  consiguiente,  la  falta  de  enfermedad  no  era  equiparada  con  la  salud, 

Ls evidente  que  la  representacih quc un paciente  tiene  de su cuerpo- 
puede  colorear  poderosamente  el  cuadro  cllnico. E. su vez,  la  representa- 
cien  del  clinic0  de  la  representaci6n  que su paciente  se  hace  de su cuer 
PO puede  llegar a tener  profundas  repercusiones en el  mundosocial  exter- 
no  al  consultorio.  Marie Jahoda (1977), describe  el psicodlisis como - 

, representacien  psicol6gica  del  cuerpo  humano. 

La representacidn  social  del  psicoan5lisis. 

La psychanalyse:  son  image  et  son  public (1961-1976), de  Moscovici, - 
s a l a  el  camienso  de  la  escuela  contemporhea  francesa  de  investigacidn 
sobre  representaciones  sociales.  Moscovici  estaba  interesado  en  la forma 
en  que toda nueva  teoría  cientiifica o polftica  en  este  caso una nueva te 
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orza acerca del comportamiento humano. CCm se transforma  durante e l  pro 
ceso y de  qué  manera altera  la forma  en  que la gente se ve así  mima y-- 

a l  mundo en  que vive. 

- 

Fn cierto sentido, esta moderna investigacih que se  realiza en Fran- 
cia  tiene afinidad con l a  sociolog4a del conocimiento. A Moscovici, sinr 
embargo,  no l e  interesa  tanto la  difusi6n de conocimientos en las conmi 
dades  de cientlficos como l a  difusidn de teorfas  cientpificas en e l  ptí- - 
tlico profano. 

- 

Le interesa l a  forma en  que los individuos o grupos de individuos, co 
mo funcidn de su situaci6n dentro de  una sociedad y una cultura  particu- 
lares, asimilan l o  que les es extraño o les  llega de un h h i t o  distinto- 
a l  conocido. Se interesa, por 'consiguiente, en el  pensamiento profano y- 

en las epistemologlas  profanas. 

- 

Ebscovici se ocupa  de creatividad  e innovacifjn, y por l o  tanto se  in- 
teresa en l a  forma en que unos pocos individuos  altamente creativos l le -  
gan a influir sobre l a  "opinidn pGblica" y a confonnarla. 

Pepresentaciones sociales de la infancia. 

P. Aries c1962) atrae l a  atencidn  sobre e l  hecho de  que l a  categorla- 
cle l a  infancia  tan s610 se constituye como representaci6n distinta en l a  
sociedad adulta hasta fecha ntuy reciente, ya  que hay que esperar a l  s i - -  
glo XIX para  observar sus primeras huellas. 

La psicosoci6loga M. J. Chombart  de Lawe (1971) toma e l  concepto  de- 
infancia donde se detiene a l  historiador Aries. Explorando biograffas, - 
autograflas, novelas y pelkulas, asf como l a  literatura  infantil creada 
por adultos, como los comics, ella descubre que la  infancia  constituye - 
un mundo diferente. Es un mundo distinto porque no se parece a l  mundo de 
los adultos , a l  que a menudo se opone,. Sin embargo, estos mundos imagina 
rios de l a  infancia no son &is que l a  creaci6n de los adultos. Basandose 
en diversas representaciones del nifio, que el la  encuentra en los medios- 
de cant~nicacibn franceses de nuestra epoca, Chombart  de Lauwe muestra - -  
cdmo se elabora todo un mito sobre l a  naturaleza de l a  infancia. 

- ' I  
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Representaciones  sociales  en  el  laboratorio. 

Los estudios  realizados  por  Codol, 1974, Abric, 1976, Faucheux y Moz 
covici, 1968. Tstas  investigaciones  se  llevan a cabo  en  Aix-en-Proven-- 
ce.  Constituyen una importante  contribuciijn a la  bibliografla  de  la  ex- 
perimentaci6n  psicolfgica  en  psicología  social.  Destacan  la  importancia 
de  tomar  en  cuenta  la  manera  en  que,  en un experimento  psicol6giCo,  el- 
sujeto  "representa"  varios  aspectos  de  la  situacitin  experimental.  Son - 
para  los  experimentadores un oportuno  recordatorio  de  los  peligros  que- 
corren  si  suponen  que  podrc5n  identificar  las  variables  independientes.- 
Los diversos  estudios  ejemplifican  hermosamente  la  posibilidad  de  que - 

b haya  divergencia  de  perspectivas  entre  los  experimentadores y sus  suje- 
tos  acerca  de  los  'Vatos"  del  experimento. 

Dentro  de  esta  escuela  de  Fsicología  social,  tales  estudios son im-- 
portantes  porque  constituyen  la  prueba  de  que  las  representaciones es-- 
tSn relacionadas  con  las  acciones. En los  estudios  de  campo  se  supone, - 
por  ejemplo, (ye las  representaciones  que  uno  tiene  de  la  enfermedad - -  
serh reflejadas  en  el  comportamiento  durante  la  consulta, o que  la  re- 
pesentaci6n  que un arquitecto  tiene  de  la  infancia  afectar5  la  manera- 
en  que  diseñar5 una escuela,  etc.  1.n  el  laboratorio  estas  relaciones - - 
1.0 son  supuestas:  necesitan  demostrarse  para  ser  ciertas, 

Las representaciones  sociales  nacieron y se  nutrieron en la  socie--- 
dad, fiera  del  laboratorio. - Sus antecedentes  te6ricos  pueden  encontrar- 
se  en  las  "representaciones  colectivas"  de  Durkheim. 

Al aplicar  la  idea  de  representaciones  sociales a una ciencia  de lak 
ratorio,  se  plantean  importantes  problemas  conceptuales  (Farr, 1983). - 
Por  lo  tanto  existen  algunos  desajustes  entre  los  estudios  de  campo y de 
laboratorio  dentro  de  la  escuela  francesa. 
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3. MEMORIA 

Variedades  de  la  memoria 

En la  literatura  sobre  la  memoria  de  las  Cltimas dkadas se ha prodg 
cid0  un  sospechoso  desplazamiento  del  empleo  general  del  tQrmino memo-- 
ria a la  utilización  de  la  palabra  memorias. De esta  forma,  en  los es-- 
critos  actuales  sobre  trabajos  teóricos o de  investigacih,  se  buscan - 
referencias a la  memoria a largo  plazo,  la  memoria a corto  plazo,  la  me 
noria  primaria,  la  memoria  secundaria o la  memoria  operativa. No existe 
un acuerdo  universal  respecto a estas  diversas  definiciones y distincio 
nes,  yero  al  mismo  tiempo  parece  evidente  que  son  necesarias  algunas  ca 
tegorizaciones  que  nos  permitan  organizar e interpretar  esta  literatura 
en  constante y rgpido  crecimiento. 

- 

- 
- 

Plemoria:  Debe  ser  un  sistema  de  impulsos  mantenidos  en  circuitos  de  re- 
verberacign . 

Tulving c1968) hace una distincidn  entre  memoria  epis6dica y memo-- 
ria shtica. La  memoria  epis6dica  se  refiere a los  recuerdos  de  expe- 
riencias  especificas,  incluyendo  no  solamente  la  informaci6n  acerca  de- 
acontecimientos  ocurridos,  sino  tambien infomción sobre  el  mcnnento y- 
el  contexto  ambiental. Los ejemplos  de  esta  variedad  pueden  ir  desde  la 
reminiscencia  de  las  campanadas  de  un  reloj  cuyo  eco a h  resuena  hasta- 
el recuerdo  de  una  experiencia  infantil,  en  particular,  incluiría re--- 
cuerdos  de  los  acontecimier,tos  de  un  ensayo  experimental  en  casi  cual-- 
quier  experimento  de  laboratorio  sobre  la  memoria. La memoria  semhtica 
se  refiere a la  informacidn  almacenada  en  la mmria sobre  propiedades- 
o relaciones  que  son  independientes  de  momentos o lugares  determinados: 
la  definicidn  de  una  palabra,  el  conocimiento  de  que  el  cielo  es  gene-- 
ralmente  azul y las  hojas  en  primavera  generalmente  son  verdes,  la  dis- 
tancia  entre New York y los  Angeles,  etc'.  Gran  parte  de  esta  informa - -  
cien  tiene una forma verbal,  al  menos  al  ser  recordada, de aqui  su den2 
minaci6n sdntica. 
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I La  memoria a corto  plazo 

Amplitud  de  la  memoria.  Con  este  esbozo  de  la  memoria  en  mente,  pode 
mos  abordar  la  cuestión  de  la  relevancia  de  los  subsistemas  específicos 
de  la  memoria  respecto a la  inteligencia y la  conducta,intelectual. Po- 
demos  decir,  antes  que  nada,  que  mucho  antes  de  que  se  formularan  las - 
las  diversas  distinciones  en  la  literatura  psicol6gica,  la  memoria ime - 
diata  representada  por  los  conocidos  tests  de  amplitud  de  la mmria - -  
dentro  de  las  escalas  de  inteligencia  se  inicid y continuó  en  ausencia- 
de  una  discusión  sustancial  de  las  causas  que  hacían  que  la  memoria  in- 
mediata  fuese  considerada  relevante  para  la  inteligencia. Se pretendía- 
que  los  tests  originales  de  inteligencia  determinaban  la  capacidad  de - .  

los  niños  para  el  dxito  escolar,  cuando  prácticamente  toda  instrucción- 
se  ocupa  de  la  memorización a largo  plazo  de  los  materiales  aprendidos. 

- 

El  test  de  amplitud  de  la  memoria y otras  medidas  similares  de  la - 
memoria a corto  plazo  no  habrían  sido  consideradas  de  especial  relevan- 
cia  para  la  función  intelectual  por ni@ psicólogo,  cualquiera  que - -  
fuese su orientacitin,  durante  todo  el  peri6do  que  va  de  la  primera  aya- 
rici6n  de  10-f  tests  de  extención  de  la  memoria  en  las  escalas  de  inte-- 
ligencia a la  publicación  del  artículo  de MILLER (1965), en  el  que  por- 
primera  vez  se  relacionaba  la  amplitud  de  la  memoria  con  aspectos d s - -  

complejos  de  la  ejecución  cognitiva.  La  memoria humana, tal  como  era - -  
vista por el palico, los  psicómetras e incluso los psicdlogos  cogniti- 
vos de  ese periao, fue  considerada  simplemente  un  recipiente  de  infor- 
mción, con  propi.edades  aniiIogas a las  de un almacen  en  el  que los objg 
tos podran ser  depositados y conservados  hasta  que  fueran  requeridos - -  
para  algun  fin. La memoria  de  las  experiencias  puede  constituir  al  pri; 
cipio un receptiiculo  pasivo  de  informaci6n,  generalmente  no  conserva es 
te  cargcter,  sino  que  se  complica a consecuencia  de  los  procesos  de  re- 
construcci6n e inferencia. 

Se  tenla  la  idea  generalizada  de  que  la  amplitud  de  la  memoria res-- 
pecto a ftems  recien  aprendidos  constituye un recept5culo  de  capacidad- 
sumamente  limitada y que  la  funci6n  de  los  tets  de  amplitud  de  la  memo- 
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ria  incluidos  en  la  escala  de  la  inteligencia o en  otras  pruebas  con fi - 
nes  de  diagndstico  consistía  simplemente  en  determinar d l  es  esa  capa - 
cidad  en m individuo  determinado. 

I 

Codificacidn y niveles  de  procesamiento.  1.1  nuevo  interes  por  la  for - 
ma en  que  la  informacih  se  codifica  en  la  memoria  se  deriv6  de  forma - 
ratural  del  movimiento  del  procesamiento  de  informacidn y de  la  metgfo- 
ra  del  ordenador.  Cuando  se  proporciona  informaci6n a la  memoria  de un- 
ordenador,  el  mersaje  expresado  en  cargcteres  alfaMticos  normales  es - 
introducido a traves  del  teclado  del  ordenador,  codificado  por  el  ele-- 
mento  receptor  para  formar un patr6n  de  seiiales  eléctricas  que  pueden - 
ser  transmitidas  por  cable, y luego  es  recodificado  en  el  procesador - -  
central  del  ordenador  en  c6digo  binario  que, a su  vez  detenina  las - -  
orientaciones  positivas y negativas  de  diminutos  elementos  magn6ticos - 
situados  en  la  memoria  central  del  ordenador. 

Algo muy similar  sucede  con  la  entrada  de  informaci6n  en  la  memoria- 
‘;nmnana. Las teorías  del  procesamiento  de infomcibn consideran  que  las 
letras o palabras  vistas u ofdas  por un individuo  son  convertidas  por-- 
los  sistemas  sensoriales  perif6ricos  en  patrones  de  actividad  neuronal, 
cuya  forma f lsica  es  sumamente  diferente  de  los  patrones  originales  del 
estimulo,  que a su  vez  son  recodificadas  en  formas  que  pueden  ser con-- 
servadas  en  la  memoria  durante  periEdos  relativamente  largos, y pueden- 
conducrir,  tras una intermgacidn  posterior, a la  reconstrucci6n  de  al -. 

F!enos  parte  de  la  informacidn  recibida  originalmente.  La  tarea  de  la - -  
psicologfa  experimental  de  la maria consiste  en  descubrir  aquellas - -  
propiedades  de  la  informacidn  codificada  que  resultan  Gtiles  para cm-- 
prender  las  fuentes  de  la  limitaci6n  de  la  capacidad  en  la  tasa  de  cod& 
ficaci6n o las  caracteristicas  de  las  operaciones  cognitivas  realizadas 
con  el  material  de  entrada  que  conducen a codificaciones  de  diferente - 
valor  para  la  recuperacicin  posterior  de  informacien. 

CONRAD (1964, 1965) observaba  que  cuando  se  presentan a las  personas 
breves  secuencias  visuales  de  letras  para  que  las  memoricen,  los  erro-- 
res  cometidos  al  recordarlas  muestran que aquellas  letras  que suenan de 
forma parecida  presentan  mayores  probabilidades  de  ser  confundidas en-- 
tre sf que  las  ‘letras  que  tienen uxp apariencia  parecida,  descubrimien- 
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to  que  indica  que  la  informacien  adquirida  originalmente  por  el ojo ha-- 
sido  convertido  en una fonna  codificada  con  importantes  propiedades  audi - ! 

tivas.  Zesultaba  tentador  dejarse  llevar a la  conclusidn  de  que  esta  re- 
codificaci6n  es  realizada  de  modo  voluntario  por  la  persona  sometida  al- 
test,  pues  la  forma  codificada  auditivamente  es m5s resistente  al  olvido 
que  la  forma  visual.  ‘in  embargo,  los  mismos  estudios  seiialan  que,  al  me - 
110s la  primera  parte  de un intervalo  de  retencih,  el  recuerdo  puede  ser 
aumentado  de  forma  considerable  por  la  codificacidn  auditiva, 

, 

Incluso  tras una experiencia tan simple  como  ver o escuchar una sola- 
letra o una sola  palabra,  podemos  decir  que  la  memoria a corto  plazo  in- 
cluye una gran  cantidad  de  informaci6n  sobre  los  atributos o propiedades 
de  la  experiencia,  en  lugar  de  constituir un recipiente  para un solo - -  
Etem  discreto  de  informacidn  como  la  representacien  codificada  de una le 
tra  en  la  memoria  central  de  un  ordenador. 

Zhnoria  operativa. Lo que  resulta a h  &S importante  respecto  al im-- 
pacto  de  este  trabajo  sobre  la  funci6n  intelectual  es  que  el  descubri--- 
miento  de que las  propiedades  de  la  codificaci6n y la  naturaleza  ‘del  pro - 
.cesamiento  cognitivo  pueden  hacer  que  algunos  de  los  componentes  de  la - 
memoria a corto  plazo  intervengan  con  mucha  mayor  facilidad  que  en  otras 
actividades  cognitivas,  como  en  la  soluci6n  de  problemas, a llevado a - -  
que  se  reconosca  una  doble  funcidn  de  la  memoria a corto  plazo.  Esta - -  
act& como reten  temporal  de  la infomci6n recien  percibida  que  es  ade- 
mfis procesada en la  memoria a largo  plazo y al  mismo  tiempo,  cano  meca-- 

i ,  

nismo  para  mantener  un  estado  activo,  posiblemente  por  medio  de un procg 
so de  repetici6n o reciclaje  de  la  informacilin  obtenida,  ya  sea  de  la rg i 

cepcidn  reciente o de  la  memoria a largo  plazo  que  interviene  activamen- 
te  en  una  tarea  en  curso. t .  

La concepción  de una memoria  operativa  fue una consecuencia  natural - 1 ,  

de  la  reorientacidn  de  las  investigaciones  sobre  la  memoria  desde  el pun - P .  

to  de  vista  del  procesamiento  de  informaci6n. Las rutinas  ejecutivas  son 
bisicas  para  los  sistemas  operantes  de un ordenador y, por  consiguiente? y 

para los modelos  de  simulación en ordenador  de  la  funci6n  intelectual. 
De  cierta  manera  la  memoria  operativa  es un constituyente f e e n t a l  de 
una rutina  formada  por  los  ftems  de  infonnacih y reglas  que  intervienen 



I en un c?.lculo,  en  la solucih de un problema y otros  procesos  similares, 

TADDELN Y HITCH C1974) investigaron  de f o m  sistdtica la  posihi- 
lidad  de  que  la  memoria  primaria y la  memoria  operativa  constitnyeran - 
en  realidad  subsistemas  de una sola  menoria a corto  plazo  de  capacidad- 
limitada.  lstos  investigadores  buscarosn  evidencias  sobre  la  cuestifin - 
haciendo  que  los  sujetos  realizaran  tareas  intelectuales  simples  duran- 
te  el  intervalo  de  retencien  de un experimento  de  memoria a corto  pla-- 
20, y deteminando  si  las  caracterfsticas  de  la  tarea  reduclan  la  capa- 
cidad  aparente  de  la  memoria a corto  plazo. 

La  observaci6n  de  que  el  mantenimiento  de los ltems  en  la  memoria - -  
operativa  recurre a la  capacidad  de  procesamiento  de  informacien y es - 
suceptible a los  efectos  de  similitud  fonética,  vienen a apoyar  la  con- 
cepcihn  que  tenia  Baddeley  de  la  memoria  operativa  como un subsistema - 
(le  la  memoria a corto  plazo  que  comprende un circuito  articulatorio  de- 
repeticidn. 

Diferencias  individuales y tendencias  evolutivas  en  la  memoria  a.  cor 
to  plazo.  Cm-te  se  utiliza  la  ejecuci6n  en  tareas  de  memoria a cor 
to plazo  como  componente  de  diversos  tests  de  diagncstico, podemos supo 

ner  que  las  personas  difieren  de modo substancial  en  dicha  ej  ecucien, - 
que  las  diferencias  tienden a mantenerse a lo  largo  del  tiempo y a gene 
ralizarse  hasta  cierto  punto a través  de  diversas  tareas y que  la  ejecu 
ci6n  varla sistdticamente  con la edad y difiere  en  promedio  entre - -  
grupos de  personas  con  capacidades  intelectuales  marcadamente  distintas 
(entre  deficientes  mentales y personas  normales).  Las  primeras  imresti- 
gaciones  destinadas a comprobar  estas  hip6tesis  ofrecieron una serie  de 
resultados  que  si  bien  no  siempre  fueron  tan  precisos,  al  menos  resulta 
ron  informativos. 

- 
- 
- 

- 

- 

Lxisten  considerables  evidencias  que  indiccm que con  la  edad  aunen-- 
tan  la  tendencia a utilizar  esta  oportunidad  para repetir siendo mucho- 
mayor  entre  las  personas  nonnales  que  entre  las personas retrasadas  de- 
u118 misma edad. El  proceso  de  aprendizaje  necesario  para  superar  la  de- 
ficiencia  de  producciAn y llevar a una ejecuci6n  adulta n o m 1  incluye- 
al  menos dos componentes:  aprender  cuando  repetir y aprender  como rep- 
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tir.  i’uesto  que  la  deficiencia csta situada  en  el  primer  componente,  se - 
ría-de esperar  que  al  provocar  la  repeticiitn  se  produjera un aumento  in - 
mediato  de  la  eficiencia  del  recuerdo.  De  esta  forma  aparece  la  hipbte- 
.;is  de  que  la,repeticidn  generalmente  se  inicia  por una autoinstrucci6n 
siendo  Esta  un  item  de  infonnacidn,  ;,robablemente  de  forma  verbal,  alma_ 
cenado  en  la  memoria y que  s610  adquiere  efectividad  si  sdlo  es  recupe - 
rad0  en  el  momento  de  la  rcalizacidn  de una tarea  en  la  que  es  necesa-” 
rio  repetir. 

La  investigaci6n  sobre  las  diferencias  individuales  en  las  capacida- 
des  de  memoria  ha  sufrido una importante  influencia  durante  la  última - 
Gcada por  parte  de  la  distinci6n  introducida  por ATKINSON y SHIFFRIN - 
(1 96.8) entre  los  procesos  estructurales y los  procesos  de  la  memoria. - - 
ida  primera  categoria  se  refiere a aquellos  aspectos  de  la  memoria  que - 
::on  independientes  de  la  experiencia y que  imponen  limites a la  capaci- 
dad y eficiencia  de  funcionamiento  de  sistema. Es probable  que  las  difg 
rencias  individuales  en  los  aspectos  estructurales  se  deban a caracte” 
rfsticas  anat6micas y fisiol6gicas  de  los  individuoas,  determinadas  en- 
,~an.medida de  fonna  innata. Los procesos  de  control  se  refieren a aqug 
110s  aspectos  del  sistema.que  resultan  del  adiestramiento y la  experie; 
cia  individual y que,  probablemente,  se  hallan  bajo  control  voluntario- 
como  el  empleo  de  reglas  mnemotBcnicas,  las  estrategias  de bhqueda y - 
recuerdo  de  la  memoria y repetici6n. 

r 

Puesto  que  tanto  los  procesos  estructurales como los  procesos  de  cog 
trol  deben  intervenir  en  cualquier  tests  empleado  para  evaluar  la  memo- 
ria o las  capacidades  de  memoria,  se  desprende  que  todos  los  resultados 
sobre  las  diferencias  individuales  tuvieron  que  realizar  medidas  de  ca- 
pacidades  en  las  que  se  confundfan ambos tipos  de  procesos. 



La  memoria a largo  plazo. 

:.u relaci6n  con  la  competencia  cognitiva. La cantidad  de  conocimien- 
to  que uno posee  constituye un buen  indicador  de  la  competencia  cogniti - 
va  general. ksde hace  varios afios ernpezaron a aparecer  nuevos  modelos- 
y mEtodos  para  explorar  la  organizaci6n  de  la  memoria  humana a largo - -  
; lazo y la  naturaleza  de  la  recuperacih  de  la  informacidn  de  ella. 

!e ha mencionado  que  el  proceso  consistente  en  aprender y adquirir - 
conocimiento ha empezado a ser  objeto  de dlisis. Los tests  de infom- 
cien  general  ofrecen  valoraciones  Gtiles  del  estado  acrual  del conmi-- 
piento  de una persona y suministra  as€  predicciones  fitiles  acerca  de  la 
ej  ecucitin  intelectual. 

De  la  asociaci6n  al  agrupamiento.  Gran  parte  de  la  investigacifin so- 
bre  la  memoria y el  aprendizaje  verbal  humano  fue  realizado  por  medio - 
de  pares  asociados o mediante  listas  seriales.  k.1  primer  paradigma  es - 
en  escencia  una  simulaci6n  de cho se  aprende a asociar  el  nombre y el- 
rostro  de  las  personas,  el  segundo  es un anslog0  del  aprendizaje  de  las 
sucesivas  marcas  de una ruta. 

Cuando el  recuerdo  libre  fue  adoptado  como  principal  paradigma  en - -  
los ~ O S  cincuenta,  estas  deficiencias  se  modificaron.  El  experimento - 
de  recuerdo  libre  simula un aspecto muy cercano  de  las  tareas  intelec" 
tuales;.-a  saber,  el  de  recordar  listas  de  ftems  independientemente  de - 
su orden,  por  ej  emplo , los  movimientos  de una pieza  de  ajedrez . En la - 
forma m% simple  del  experimento  de  recuerdo  libre,  el  experimentador - 
presenta  al  sujeto una lista  de  palabras  en  desorden,  ejemplo perro, cg 
che,  rojo,  azul,  gato  granja, y luego  comprueba  la  capacidad  del  sujeto 
para  recordar  dichos  Items, 

Tamando en  cuenta  la  teorla  de  la  asociaci6n a esta  situacidn  de  las 
palabras en desorden,  pdriamos  suponer  que,  durante  la  presentacih  de 
la  lista la representacidn  de  cada  palabra  en la concecuencia  se  asocia 
a la palabra  siguiente y que, en test  posteriores,  el  recurdo  de la pri 
mra palabra  conducir3  al  recuerdo  sucesivo y en  orden  de  los  ftems res 
tantes  de  la  lista. 

- 
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Organización  Jersrquica. Los íterns  de una lista,  de  asociarse  entre 
si, no  lo  hacen uno con  otro,  sino  que  se  asocian  con uno o m5s  elemen- 
tos o focos,  cada uno de  los  cuales  tiene  la  capacidad  de  inducir  el  re - 
cuerdo  de un grupo  de  items.  Estos  focos se denominan  nodulos o elemen- 
tos  de  central  de  una  red  asociativa. 

Las representaciones  de  diversas  palabras y el  contexto  en  que  se -- 
presentan  estas  se  asociar,%  con un elemento  de  control codn y,  en un- 
test  posterior  el  restablecimiento  de  alguna  parte  del  contexto  podrla- 
.tctivar  el  elemento  de  control y llevar  asi  al  recuerdo  de  las  palabras. 
La  idea  de  esto  podría  caracterizar  la  organizacifn  de  la  memoria s e d ~  
tica a largo  plazo  de un individuo. t.:LXLIAFI (1968). 

:z.spectos  de  la  memoria a largo  plazo  en  la  solución  de  problemas. De 
lido a que  los  problemas  estudiados  con  mayor  frecuencia  en  los  estudi- 
os experimentales o de  simulacidn  por  ordenador  de  la  soluciFn  de  pro-- 
blemas  estan  desprovistas  de  contenido, a menudo  las  discuciones  sobre- 
la  soluci6n  de  problemas  dan  la  impresiSn  de  que  el kico aspecto  de  la 
memoria a largo  plazo  es  la  acumulacih  de  las  representaciones  de res':.: 
glas y operaciones  que  deben  ser  utilizadas  durante  la  soluciBn  de  pro- 
blemas. 

In la  mayorza  de  los  casos  importantes  de  soluci6n  de  problemas  fue- 
ra  del  laboratorio  razonamiento matdtico, problemas  cientificos,  pro- 
b1emas.de  decisi6n  surgidos  en  los  negocios o en  los  asuntos  de  gobier- 
no,  el  conocimiento  basado  en  los hechos resulta  esencial  para  formular 
y solucionar  estos  problemas. F.n todos  estos  casos, los dos  principales 
aspectos  de  la  memoria a largo  plazo  son  de  relevancia:  la  memoria  epiv 
siidica  en  tanto  que  fuente  de  analoglas  entre un problem  actual y otro 
que  la  persona  en  cuestifin ha resuelto  en  el  pasado,, y la  memoria  sesrdn - 
tics en tanto  que  almacena  informacih  acerca  de  los  conceptos y rela-- 
ciones  relevantes  para un problema  actual. 

En  la  mayorIa  de  las mlis influyentes  teorfas  contemporheas  sobre  ls- 
memoria a largo  plazo,  la  infonnaciiin  tanto  episfdica  como  semaintica  es 
representada en forma de  redes  asociativas en los  cuales  los  ndchrlos o- 
elementos  de  control,  clue  corresponden a episodios o conceptos,  estan - 
interconewadas por medio  de vIas asociativas. 
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La  recuperacih  de  íterns  de  información  de  la  memoria humana a lar-- 
go plazo  tiene  que  realizarse  en  pran  medida a través  de  bGsquedas  en - 
serie  de  segmentos  de  las  redes  asociativas. 

La  organización y la  reorganización  de  los  aspectos  relevantes  de  la 
memoria sdntica para  formar  estructuras  eficientes  de  recuperaci6n  de 
informacidn  puede  ser  una  funci5n  de  importancia  crucial  en  la  educa - -  
ci6n y la  experiencia  en  tipos  específicos  de  soluciSn  de  problemas. 

CognicicSn e Inteligencia.  Por  funciones  cognitivas  se  refiere a activi- 
dades  como  la  percepci6rl.de  relaciones,  la  comparacien y juicio  de simi 
litudes y diferencias,  las  codificaciones  de  información  cada  v6z mlis - 
Lbstractas,  la  clasificación y catcgorizacih, ;' la  btísqueda y recupera 
cien  de  infonnaci6n  de  la  memoria. (CIWES WORTH 1976). 

Sin  embargo  para  que  haya  conducta  inteligente  es  necesario  disponer 
de  diversas  reglas y operaciones  cognitivas  en  nuestro  repertorio,  tam- 
bien  es  necesario  que  estas  reglas  sean  activadas  en  las  situaciones  de 
problema,  situaciones  que, a su  vez,  requieren  forzosamente  motivaci6n- 
y recuperacien  de  informacibn. 

La  conducta  inteligente,  ya  sea  en  la  solución  de  problemas,  la c m -  
prensi6n o la  creatividad,  es  puesta  en  prgctica  por  operaciones  cogni- 
tivas  que, a su  vez,  recurren a los  productos  de  anteriores  aprendiza" 
j es.  $1  curso  del  aprendizaje,  r;obre  todo  el  aprendizaje  en  tanto  que - 
adquisicidn:.de  conocimiento o desarrollo  de  habilidades  intelectuales - 
es  modificado  por  los  por  los  procesos  cognitivos  de  control  tanto  el - 
aprendizaje  como  el  funcionamiento  cognitivo  se  ve  restringido  por  las- 
limitaciones  de  capacidad.  Estos  pueden  reflejar  diferencias  individua- 
les  en  los  procesos  estructurales y no  tanto  en  los  procesos  de  control 
pudiendo  as€  estar  condicionadas  por  diferencias  innatas  de  estructura, 
pero  carecemos  de  razones  para  creer  que  los  m6todos  psicométricos  exiz 
tentes  puedan  evaluar  por  separado  estas  fuentes  de  variaciones  de  la - 
ejecucibn. 

Los productos  del  aprendizaje  previo  siempre son importantes,  i:em - 
en  ocasiones son manipulados,  concediendo  diferentes  cantidades  de t i q  
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po y aprendizaje  previo a las  diferentes  personas a fin  de  producir an- 

tecedentes  camunes  de  conocimiento  relevantes  para  el  test. 

mando el  objetivo  es  comprobar  la  capacidad.  del  aprendizaje, es ne- 
cesario  seguir  la  conducta  durante un periodo mk5s prolongado.  De  este - 
mdo se  aborda  el  circuito  de  feed  back  que  va  del  funcionamiento  cogni - 
tivo  al  aprendizaje, lo que  significa  que  las  funciones  cognitivas,  t,ue 
a  su  vez  dependen  de  las  capacidades  de  procesamiento  de  informacic'm, - 
influyen  en  la  velocidad y tambib en  la  calidad  del  aprendizaje. 

. .  . . 1 
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4 .  REDES SEMANTICAS 

4 .1  

a)  Que  son 

Se  sahe  que  es  la  memoria  principalmente un proceso  activo  de  recon2 
trucciiin y recuperacih  de la informacirjn  almacenada.  Donde  esta  determi 
na  el  tipo  de  respuesta  dada,  imponiendo  restricciones y eligiendo  los - 
datos  de  la  base  que  constituirTan  la  respuesta. Es aquí  donde  también - 
se  establecen  las  relaciones  lógicas,  elimina  infonnaci6n  indeseahle o - 
destacan  la  informaci6n  importante.  hpartir  de  lo  anterior  se  observa  una 
gran  diferencia  con  respecto  a.  los  experimentos  esociativos  donde  la  ex- 
plicacien,  de  los  mecanismos  del  conocimiento,  se  basa  en  la  repetición- 
continua  de  los  estfmulos  específicos,  no  tomando en cuanta  que  se  puede 
ir  adquiriendo  paulatinamente  un  mayor  conocimiento  de un concepto  ampli 
ando  su  estructura  semántica. 

El  hombre  en  su  constante  búsqueda  por  comprender  las  diferentes foy 
n;as en  que  se  generan  los  mecanismos  del  conocimiento, ':la propuesto  difg 
rentes  modelos  para  explicarlos,  siendo  la  red sdtica Uno de estos. - 
La  red semhtica  de un concepto  es  aquel  conjunto  de  palabras  definido-- 
ras  elegidas  por  la  memoria  através  de  un  proceso  reconstructivo. La se- 
lecci6n  de  dichas  definidoras  no  se  hace  en  base a la  asociaciftn  sino  a- 
la  clase  de  propiedades  de  los  elementos  que  integran  la  red. 

La estructura  semhtica  va  desarrollandose y adquiriendo  nuevas  rela 
ciones y elementos a medida  que  awnenta  el  conocimiento  general  del  indi 
viduo,  logrando  que  el  conocimiento  adquirido  se  integre a la  estructura 
presente  enriqueciendola y es  la  memoria  como  proceso  activo  de  recons-- 
truccidn  la  que  extrae  la  información  necesaria  para  formar  la  red s d g  
t ica . 

Las anteriores  afirmaciones  acerca  de  las  redes  semhticas twieron- 
sus bases  en  la  postulacih  de uno de  los  primeros  modelos  desarrollado- 
acerca de las  redes sdticas, fueron  Collin y Quillian  quienes a par-- 
tir de su  modelo de organizaci6n  en  la  memoria  sugirieron  que  por  medio- 
de una manoria  semhtica  el  conocimiento  estaba  representado, y através- 
de redes  de  conceptos  se  almacenaba  el  significado,  postulando  que  éste- 
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estaba  representado  por  nodos y relaciones  de  infonnacih, o sea propie- 
dades  de  los  conceptos. 

En general,  las  ideas  de  memoria  semktica  tratan  de  describir  la ri- 
queza de las  relaciones  que se tienen  en  la  memoria. Una de  las  caracte- 
rísticas m á s  importante  de  todos  los  modelos  propuestos  es  la  idea  de  que 
son  las  redes,  las  que  determinan  el  significado.  del  concepto,  donde  este 
es definido  por  otros  conceptos y a su vez  sirven  como  definidor de otras 
sitwciones o sea  que  los  conceptos son definidos y definidores  al  mismo 
tiempo  dependiendo  de  que  parte se active. 

Un  modelo  alternativo a lo  anterior es aquel que describe las redes 
naturzies  que  tier,en  los  sujetos  para  conceptos  particulares. N. referir- 

se a naturales  se  dice  que son los r,odos  que  al ser generados por los su- 

jetos  organizan  la infomci6n en su memoria.  Sin  embargo,  en  este  modelo 
las  relaciones  &tan  detenninadas  por  la  djstancia  entre  los  nodos, y es- 
tas  relaciones  se  restringen a ser  "definidoras de'' y "definidas  Porff o- 
tros  nodos  al mismo tiempo. 

Debido a la  importancia  de  estudiar  la  organización de la j.nfomcibn 
y a que  dicha  organizaci6n  esta  determinada  por  los  nodos y sus relacione$-, 
en  el  presente  trabajo se utilize  el  procedimiento  que  describe  el  ante-- 
rior  modelo. 

4 . 2  
b) cam0 se  mide 

Todos los  modelos  antes  descritos no tendrán ivrtancia si.  no  hubiese 
alguna forma de  cuantificar  los  aspectos y parhtros de UM red sdtica 
como  lo son: la  riqueza  de  la  red,  la  distancia sdtica entre  cada  defi- 
nidora  de un concepto,  el  conocimiento  de un concepto  de un grupo de  suje- 
tos  etc..  Para  cuantificar  se  llevaron  acabo  varios  estudios, uno de  ellos 
que es el  que  se  rttilizd  en  este  trabajo  se  describe  de  la  siguiente mane- 

se  les  pidi6 a los sujetos que  generaran una cantidad  ilimitada de defini- 
doras, las palabras podrlan ser sustantivos,  adjetivos,  verbos y adverbios, 

' ra: Se les di6 a un grupo de sujetos unas hojas que contenian 25 conceptos, 
~ 
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pero 1-10 partZa&s  gramaticales, como preposiciones, cmjmciones, arti- 
culos,  etc. Asi mismo, se  les pidie que  jerarquizaran las palabras  defi- 
nidoras  de  cada cmcepto en orden de importancia; a la palabra  definido- 
ra  considerada  como  la mils precisa  para  definir un concepto  se l e  asig- 
naría  el  valor 1, a la  que  le  siguiera  en  importtancia  se  le  asignaría 
el  valor 2, e t r  . hasta agotar  todas las clefjnicloras. 

Una variaci6n  al  anterior  estudio  es  el  siguiente  se dan los  mismos 
conceptos y se  pide a los  sujetos  que  escriban  una  definicidn corta o 
consisa  utilizando  de 20 3 30 palabras,  para  cada  concepto; y que  !e- 
rarquizaran  las  palab.ras  que  fueran  .sustantivos,  adjetivos,  verbos y 
adverbios,  por  orden  de  iqortancia. 

Las variaciones  descritas  anterionrante  logran  que  se  pueda  estudiar 
la  organizaci6n  interna  de un concepto a traves  de la estructura  del 
lenguaje.  Estas  variates  permiten  obtener  los nodos conceptuales, :sí co - 
mo las  relaciones  entre  ellos. ,!sf mismo ,se propone  que  las relaciones 
esth dadas  por  las  partículas  gramaticales  que  cumplen  ciertas funciones 
u operaciones  16gicas  que se deben  determinar. 

Algunas otras  variantes  al  modelo  utilizado  son: 
- El determinar un tiempo  para  que  escriban sus definidoras. 

- Utilizar  las  definirloras  de un grupo que  las  elabor6 y darselas a otro 
grupo; para  observar  si 1 as redes  semfinticas  son  semejantes. 

- Determinar  el  tipo  de  conceptos que se desean  en  fonna  especifica  para 
conocer  el  grado  de  conocimiento  sobre  &tos. 

- Aclararles a los  sujetos  que  pueden  definir  cualquier  concepto  utilizan- 
do  el dimer0 de  palabras u oraciones  que  deseen. 
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4 . 3  
c) Cor.o se interpreta 

Cuando &servamos las tablas cjbteniclas en este estudio; sicguiendo 
1.0s mdelos y variantes del mi.m, podemos ccncluir varias cosas im- 
portantes : 

a) I!ependienilo dol t ipo de concepto en especial podemos ccnocer el. 
krado de conocimiento de u 1 1  sujeto o g ~ ~ p o  a través de la riqueza de 
su red semsntica (nhero de definidoras: . Esto se logra ohsen;a,xlz 
que ia rcd oktcnida  para UI concepto por un grupo de sujetos sea 
la mis paresida a la  de un sujeto, o sea que sus clefinidoras  entren 
dentro de las redes  semánticas del grupo, 

b) La homgeneidad  que  presentan los sujetos acerca de un concqto 
nos dice que tan parecidas scm cada una de las redes sdnt icas  que 
se  foman. 

c.) Una de las caracterCsticas primordiales de la idea de redes sen.5~1- 
ticas es 15 del concepto de distancia- sedntica, en donde los elmen- 
t.os se ewucntran  separados en  alguna forma que nos permita hacer pre- 
dicciones por e j q l o ;  a una mayor distancia entre los conceptos de 
una red, mayor tiempo de rcacci6n. 

i 3) Tambign se puede a-alizar de las tablas que se obtuvieron de cada 
concepto que pueden presentar un ord.en o que las definidoras se dan 
con una organizacidn  determinada, caw 2s e1 CHsc) del lenguaje escri- 
t o  o hablado 

e) De .acuerdo a la frecuencia y utilizaci6n de los diferentes tipos de 
particulw granaticales y a d d s  de acuerdo a su 5ecuenc-i.a y al 11rgnr 
que  ocuparon  en las defi>iciones, permito sugerir l a  funcih 16gica de 
cada ma de ellas en l a  estructura de la  re<! semhtica, ya  que se puede 
considerar que las partfculas gramaticales determinan las relaciones 
estructurales de la red  senbntica. 



f! ,Se puede llegar a Dbsemr  cicrtos cfimtl~ o agrupamientos  de defi- 
nidoras, donde podríamos vcr que Estos sc pueden chr debido a las ca- 
racterlsticas fisic~s,car;Lctcrístic~s paticulares y generales, a un 
habitad, a clasificaciones e x .  Donde las definidoras 110 1lecesaria1~1- 
re sipen un orden. 

.g) La relacic'in que existe entre re&s semánticas y experimentos es a- 

quella en que l a  parte tedrica puede ser cuantificada a travpes de al-  
gtín modelo antes nencionados. Con la finalicW & p d e r  interpretar 
hasta donde un grupo de sujetos o sujeto  tiene conocimiento  de un con- 
cepto. 

2 4  
. . . . . .. 



5 ,  RELACIOI4 ENRE CONEIMIENTCI 1- ESCUELA 

La inteligencia  del  niiío  est3  unida  de s&er si  quiere que el  niiio 
adquiera  interfs  de lo que aprende, afa si  tiende ;i que  no  aprenda  si- 
no aquello  que  le  pueda  interesar. i);t este modo se puede  precisar  1z.s 
etapas  del  ?esarrdlc~  intelectual y lograr m a  co-rci.espSndencja de los 

conocimientos  requeridos. La influencia  del  snedio am5iente es nux)- con- 
siderable  con  respecto  al  conocimiento  que  adquiere  el  nifio  durante 
sus vivencias  que  tiene en el hbito social  donde so encuentra. 

El  niño  empieza a descubrir  gracias a su  propio  poder, a su aten- 
cidn, a sus propios  pensamientos y a un rig,or  person~l jnteno que  no 
procede  de  la  cas8  sino  de sí nusnto; fomndosc un conockniento  gent- 
ral  de  los  objetos. 

Cuando el  pequeiio  pasa  frente a una serie de o5ligaciones y proble- 
mas que  le  exigen  la  adopci6n  de  serias  actitudes. Su inteligencia  crg 
;e, siente cada 1,Fez m& la  necesidad  de  pensar y cmpreder porque  la 
vida  es  3si. Sin embargo a h  no tiene  la  experiencia y la capacidad  de 
profurdizar  el  sentido  de  la  realidad;  por lo tanto se  limita a rela-- 
cionar  los  fenhenos.  Si  quiere  construir una pirhide,  siempre  deber3 
coxmzar por  abajo, hay orden  de sxesión en los mvhientos o poi* lo 
consiguiente  se da18 cuenta  que time que  partir de un capital  asociz- 
tivo y de penetra en  la h?sqmda de sus sentidos;  para  descubrir  de 
donde  proviene  todo  lo  que se pregmta y que no encuentra  las  suficien- 
tes  respuestas ( Bergson, 1976 ) . 

Nos encontramos  en  dos  clases  de  conociniento  el  fonnal y el informal 
que  seria  el  tíltino  el que lleva e l  nifío  durante  su  crecimiento, antes 

de llegar a la  maduracidn  de un conocimiento f o m l ;  ya que este lo 01)- 
tendrli  dentro  de una instituci6n  que  le  impartirá  una  educacibn m& re- 
glzamtada.  Con  nornEs y m6todos  específicos;  para  ei educando. 

La escuela  es  la  que  aportar5  al niiio nuevas  adquicisiones y nuevas 
habilidades  para  enfrentarlo a situaciones  nuevas y actuar  en  la  reali- 

1 dad en qve vive! 
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F a r ~  21 ni€í0 que ingresa a l a  escuela manza de c1n.w sn clase, adqui- 
riendo un conocin!icmtc escalzr para establecer conta.cto c m  :.a sncit:ckc'. 
extra-crunilix: ad~7.1:os y muchachos, frente a lcs cuc.les durante los c7f10s 
siguientes reaccionar5 y se transfbmm% acfc?piri.endo su p q i a  persom'1.i- 
dad. (Lawmy 1945). La evcduclin. kteltu't.ual y la adquisici6n escolar; se 
van obteniendo p o ~  nt&ic de unti evoiuci6R; comprende el comienzo del pen- 
samiento categorial y re;3resentativo; la  capac.iJd 1entau;lt.nte atkpir*ida dc 
varias clasificaciones .segGn las  cmli.ddes de las cosas y la definici6n 
de sus diferentes yropLe&-?es. 

fi-dre los 7 y los 8 &.SS se  Cesarrollan la reflexi6n y el juicio ,  el 
niño va  adquiriendo cierta introqxxsi6n; su pemmiento comienza a des- 
ligarse de las cosas, para errpezar a reflwcionar scrtre tClas. Cuando 
llega a los 8 años este de! w-v~-2vi.rAento mental prduce sus frutos: e l  
niño adquiere nmerosas nocioftes wevas, 1 ~ d i f i c a  S I  visi5n del m d o  y 

comienza a tener sentido de las nociones &st.ractas. 

A partir de los 9 a los 1 1  &os. Segh Piaget 1952, los mcnentx su- 
cesivos er, l o  que se adquiere e l  conocimiento de 13s  nociones j-nt-ariantes. 
Es e l  peri6do de relativa estabilización mental. 

F1 nlgtodo pedagógico  impone una cllnica sociol6gica., deja un margen 
de intercdnbio entre los escolares; y asi los conocimierrtos  de m6todos 
de  enseAanza se asimilan favorablemente. La escuela maneja reglas espe- 
cificas para la educacihn del nifio; ios objetivos generales son: 

E l  alumno adquiera crj-terio psicol6gico que le  permita interpretar, 
los principios del  aprendizaje, distinguir el  proceso del  aprendizeje 
animal-humczno, utilizar  los ?rincipios del aprendizaje  para  iimdamentar 
las d a n k  disciplinas que integran e l  pían de estudi0s.y wxificar  al- 
w a s  memothdcas en  base a .las actuales teorías del aprendizaje. 

La echrcacidn time como finalidad llevar a l  individuo a actuar en la  
realidad para enfrentar situaciones nuevas, el individuo debe 3prender 
a actuar. 
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Las disposiciones y posibilidades de acci’rjn ejercitadas cor LLT; apren- 
cA.zaje ac.tivo, para que el educado elabcre su propig co~~ocimiento. La 
ensefianza activa debe tener cano objetivo orientar 13 e-xperiencia del e- 
ducando a f i n  de que p o ~  s i  misrm pueda desemrolverse o desznvolver pc- 
sibilidades, plmilover la r e a l i z a c i h  de su persona3 idad. LC, m5s impor-- 
t m t e  de la ensefiaulza es habitwr al  alumno al  esfuerzo de 1;; bEsqmla, 
investigaci51, el:+boracibn y- reflexión. &e tenga el esfuerzc  consciente 
de aprender predisponierdosc al trabajo; pues el aprender s ignif ica   t ra -  
bajar ( Bergson, 1976 ) . 

l 
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SEGUNDA PARE 
ESTUDIO PRACTICO 



t: 
i 

’ .‘6 . PLANI1EAlrlIENIy) METoDoux;ICO 
6 1 . Introduccidn 

En la  siguiente  investigacitin  se  trabajar6 con dos grupos de  nifias: 
uno con nifias  de  Casa  Hogar-DIF y otro con nifhs no internas  de  la SEP, 
Se trata  de  definir una serie  de  conceptos  relacionados  con  las  categorfas : 
Gobierno,  Fami1ia.e  Instituci6n.  Can  el  fin  de  conocer sus redes semhticas 
acerca de estas. 

La idea  .de  redes  semiinticas  implica que los  elesaentos son activos, hay 
pocas demstraciones de  la  idea  intuitiva de red activa que tiene dos ca- 
racterlsticas:  a)  los  conceptos pueden ser  definidos y definidores al mis- 

mo tiempo, b) las redes cambian  costantemsnte. 

Las redes son una idea de la representacih de la  informacidn en este 
aspecto  existen  varias  hipotesls  de  los  tipos  de  representacibnes  posibles 
[imtlgenes y/o pmposiciones). La teorla  de redes sendnticas  puede  ayudar 
en una foma especlfica a desarrollar  fonnas e instrunentos para  el  estu- 
dio de  los  conten2dos  de  conocimientos de los  sujetos y de la  organizacidn 
del mism,. 

La teorla de redes s d t i c a s  por consiguiente  explica  la representa- 
ci6n y orgeeacibn del  conocimiento en la  -ria y postula  que  la  infor- 
maci6n contenida en la mmoria se  representa  seabnticamente a trads de  re- 
des  de  conceptos en las que las  palabras y eventos  forman relaciks que en 
conjunto  producen  el  significado; y que estas  redes  determinan  el c q r t a -  
miento -o. 

En relaci6n  con  esta hstigacibn, se tratad de  observar y cuantificar 
la  diferencia, seme j anza y riqueza  de  significado  de  las def inidoras de ca- 
da UIK) de los  conceptos  relacionados  con:  Gobierno,  Familia e Institucih; 
y hacer un analisPs crstico  con relacih al conochia~to de estas  categorsas 
en los  dos grupas DIF y SEP. Ambos se encuentran en distintos  luga- I 
res,  ass que su campo representxiom1 de SÚ entorno s e d  diferente. 
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Las niAas que se  encuentran  en  una  institucibn  internas tendrh menos 
amplitud de conocimiento  por  las  limitantes  que  Casa  Hogar-DIF  impone a 
estas. La nifh  que  se  encuentra  fuera  de  la  instituciíjn  DIF; en este  ca- 
so la  que  no  esta  interna,  adquiere d s  oportunidad y libertad  de  con6cer 
la  realidad  de  las  cosas, por lo  tanto  las  nifiasmo  internas tendrh ma- 
yor  conocimiento  de  su  entorno  social.  Esto  nos QrCi la  pauta  para  cono- 
'ter  el  campo  representacional  de  cualquier  sujeto o grupo; en este  estudio 
con  nifias  internas y niiias  no  internas. Abordando la probldtica del  co- 
nocimiento y la  'realidad  que  tienen  de sus entornos  sociales. 

Para  llevar acabo esta  investigaci6n  se  elabord una serie de conceptos 
a definir. Est6 se  hizd con la  finalidad  de  extraer lg red  sernaintica  de 
cada uno de  estos grupos, siendo  la red el  conjunto  de definidoras elegi- 
d a ~  por  la  Illemorla a travgs de Un proceso  reconstructivo. ~a red s d t i -  
ca  de un concepto  est6 dada por  la  naturaleza de los  procesos de memoria 
que  eligen  los  elementos que la  integran. 

La estrzlctura  seadntica va desarrollhiose y adquiriendo  nuevas  rela- 
ciones y elementos a medida que aumenta  el  conocimiento  general  del  indi- 
viduo. 

6.2. Problema 

¿ Wiles san las diferencias y semejanzas que existe en el  campo represen- 
taciahal  de una serie de conceptos  en nifias lnternas y niflas no internas. 

¿ CM1 es  la  riqueza que tiene  el  campo  representacional & una serie  de 
conceptos en niAas  internas y niflas no  internas, 

6.3.  Objetivos 

General.- Conocer las diferencias y semejanzas que existe  en  el  cerapo  re- 
pmsentacional & una serie  de  conceptos en niRas internas y niAas no  in- 
ternas. 
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de una  serie  de  conceptos  en  nifias  internas y niflas  no  internas. f 

6.4. Hip6tesis 

la No existe  diferencias  significativas  en  el campo 

Específico. - Conocer  la  riqueza que existe  en  el campo 
de ma serie  de  conceptos  en  niflas  internas y nMas no 

, 

representational 
1 

internas $ J 

02)5&M i 

i 1 
! 

representational 3. 

Si 
de 

No 
de 

si 

existe  diferencias  significativas  en  el  campo  representacional 
una serie  de  conceptos  en niÍlas internas y niflas no internas. 

existe  semejanzas  significativas en el  campo  representacional 
una serie de conceptos m niñas  internas y n%as  no  internas. 

existe  semejanzas  significativas en el  campo  representacional 
de una serie de conceptos  en  nifias  internas y niAas no  internas. 

No existe  diferencias  significativas  en la riquezd'del caap>o repre- 
sentacional de una serie de conceptos en niflas internas y niAas  no 
internas. 

Si  existe  diferencias  significativas en la  riqueza dek campo repre- 
smta+mal de una serie de conceptos  en  nifias  internas y niAas no 
inteTnas. 

6.5. Variables 

V. I. a) G r u p o  de n.3.fhs internas @IF) 
b) G r u p o  de niflas no internas (SEP) 

V.D. Campo Representachnal 
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6.6. Sujetos 

El fiero de SS con los que se  trabajo  fue de 100 mujeres, 50 de 
ellas son niiias  internas de Casa Hogar-DIF; y las  otras 50 san nifias 
no  internas que cursan su educaci6n  primaria y secundaria en la SEP. 
Lo anterior  se  muestra en el  siguiente  cuadro: 

Grupo Instituci6n Sexo Edad Escolaridad 
Prim. sec. 

Internas DIF F 10-11 y 14-15 25 . 25 
No Internas SEP F 10-11 y 14-15 25 25 

6.7. Instrumento y A i s i s  de Resultados 

Se forrml6 un instrunento que contenfa 25 conceptos  relacionados 
c m  las  categorfas : Gobierno,  Familia e Institucidn.  Donde  todos !os 
conceptos  de  estas  categorftas  se  conbinaron, sin tener un orden espe 
c€fico. Se les di6 libertad de definir  todos los conceptos sin limita 
ciones de definidoras. 

- 

Se obtwierdn  los  siguientes  valores para analizar'  los  datos  obte- 
nidos de  las  diversas  tablas de conceptos. 

Las literales 6 letras que se  les  dieron a cada uno de los valores 
representan cantidades que dan una idea de los parhetms importantes 
en la medicih de una red senbntica. 
Par&etros(riqueza de la  red, distancia sdtica, definidoras comunes, 

palabras  abstractas y concretas). 

A continuacidn  se  mencionan  estos  valores: 

2 - Se obtuvo el  valor M de cada definidora.  .Este  valor  mlaciana  la fre- 
cmncia de  ocurrencia de las  palabras  definidoras c m  la  jerarquizacibn a- 

3 2  



signada por los sujetos e indica 4 valor s h t i c o  de cada definidora. 
Se obtwo multiplicando su frecuencia por 9 cuando fue considerada l a  
m& importante, por 8 cuando se l e  asigno e l  segundo lugar en  importan- , 

cia  etc. ,   el  valor M es l a  swna de estos valores parciales. Por ejemplo 
en e l  grupo DIF de 14-15 &os en e l  concepto de pueblo e l  valor M m5s 

alto corresponde a la  definidora grande ya que cuatro sujetos la  jerar- 
.quizaron como l a  m& importante y seis  la jerarquizaron en  segundo lugar. 

3. - Se obtwo una l is ta  de los 10 valores M mcis altos entre (conjunto SAM) 
para cada uno de los conceptos (tabla 1). 

4 . -  E l  valor FMG que indica l a  distancia sendntica entre las palabras 
definidoras de cada concepto, se obtuvo  considerando la  def inidora con e l  
valor M m& alto como e l  100% y se calcularon los demh valores con res- 
pecto a 61  (tabla1 ). 

tabla 1 

Conjunto de las 10 definidoras JRgs importantes ~~ para e l  concepto 
pueblo m'nifias de 14-15 &OS. 

Definidora M FMG F. 
Grande ' 84  1 O 0  9 
Unido 74 88 8 

Organizado 59 70 9 

Agricultura 51 60 9 
Sucio 48 57 7 
Activo 37  44 6 

Animales 29 34 6 

Tranquilo 25 29 5 

Amadable 18  21 5 

Pobre 21 2 5 .  3 

5356 

Nota. ?+ Jeraquia x frecuencia. FM;p Porcentaje con respecto a l  valor M 
d alto. F= Frecuencia de l a  definidora. J= Total de definidaras dadas. 

Existen otros valores que no fueron cuantifiados en este estudio,pero 
que tienen la  ;sinirlid& de 1qo5trar las redes semslntiw indiV&dWlQS,gruRa- 

. ." X I  . I  
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les y la  relacidn  entre, ambos etc. 

6.8. Procedimiento 

se hizd una serie  de conceptos, relacimados can:  Gobierno,  Familia e 

Institucibn. 

Los sujetos  de  los dos grupos fueran instruidos para que; definieran 
los  conceptos  mencionados.  Utilizando  (jnicamente palabras sueltas, no ora- 
ciones. Podian utilizar sustmtivos, pronombres,  adjetivos d verbos, pero 
nunca  preposiciones, ,;articulas o alguna  otra partlcula. Una vez que los su- 
jetos  hubieran  tenninado  de  definir  él últirno de los  conceptos,  se  les in- 
dic6 que deberh jerarquizar  las  palabras definidoras que generaron, dan- 
do el  primer r$rmero a la  que  se  acerca m&, el nt'anero dos a la  que  le  si- 
guiera en importancia y as5 sucesivamente hasta terminar  con  las defínido- 
ras que  escribierdn  para cada concepto. Se proporcid ejemplos a los SS, 
cam el  siguiente : 

Concepto manzana ; Def inidoras-  roja (2) , fruta [I) , arb01 (3) , etc. , 
en donde el rdinero indica que orden de  la  jerarquizacidn ocupa cada defi- 
nidora. 

Ambos grupos se  les di6 30 min. para definir los  25 conceptos ; y ambos 
grupos se- %es  califice de igual forma, los  datos- fueron presentados en ta- 
blas  de  frecuencia,  en  las  que  las  diferentes  definidoras generadas por  los 

~ SS apareclan  junto a las  frecuetrcias  can- que habfan marcado can el  ntínero 1 , 
2,  3 ,  4, . . ... .. 9. ~a frecuencia  con que una definidora fue marcada cam prh 
cipal  esto  es, c m  el n k r o  1 fue  multiplicada  pOr 9, la  frecuencia  can  que 
fue marcada c m  el I.llbmer0.2, Gtiplicada por 8; y as€ hasta terminar con to 
das Tias frecuencias de  jerarquizacibn. Lx>s distintos  valores  obtenidos por 
cada definidora se suupron y- se obtuvo el  valor de cada-una de las  definido- 
ras que generaron  los  sujetos  de  los grupas. 

.~ " 

~~~ 

~. 

c ". ~- 

De laS -táblas de~. €ecuenc" se  eligieran ¡as .IO--definidoras que obtwie- 
~- ron los valores *- altos, -asZ como sus sinbnimos. Los valores de los sin#- 

/- 

". 

. . .. 

~ 
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7. RESULTADOS Y TABLAS I 

:4 

L a s   s i g u i e n t e s   t a b l a s   m u e s t r a n ,   e l   n ú m e r o   d e   d e f i n i d o r a s   q u e  
I 

t u v i e r o n   l o s   d o s   g r u p o s   D I F  y S E P -  con   edades  10 y 11 años ;   con  -- 
r e s p e c t o  a l a s  t r e s   c a t e g o r í a s :   F a m i l i a ,   G o b i e r n o  e I n s t i t u c i ó n  . 

L a s   c a n t i d a d e s   q u e   s e   e n c u e n t r a n  a l a   d e r e c h a   d e   c a d a   c o n c e e  
t o ,   e s   e l   n ú m e r o   d e   d e f i n i d o r a s  o r e d   s e m á n t i c a   q u e   t u v o   c a d a   u n o  
d e   l o s   g r u p o s .  Se m u e s t r a n   l a s   d i e z   d e f i n i d o r a s  más a l t a s  y l a  s u  
m a t o r i a   f i n a l   d e   é s t a s .  

L o s   s i g u i e n t e s   d i e z   c o n c e p t o s   p e r t e n e c e ’ n  a l a   c a t e g o r í a :  5- 
m i l i a  : H e r m a n o ,   F a m i l i a ,   H o g a r ,   A m i g o ,   T e l e v i s i ó n ,  Mamá, T í o ,  - -  
Casa,  Papá y T r a b a j o .  

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8.  
9 .  

10. 

DIF 

R e s p e t a b l e  
Bueno 
C a r i f í o s o  
Amable 
CompaRero 
S i n c e r o  
Compa r t  i do 
A p l   i c a d o  
A t e n t o  
A m i s t o s o  

1. Buena 
2. U n i d a  
3 ,   B o n i t a  
4 .  Grande 
5. Hermosa 
6 .  A g r a d a b l e  
7.  Amor 

TABLA 1 

E D A D  10 -  11 aRos 

SEP 
HERMANO 

9 2  
6 3  
56 
39  
18 
1 7  
1 6  
1 i  

9 
8 

330 
- 

9 8  
7 1  
6 1  
26 
24  
24 
17  

1. Bueno  103 
2.  Amable  49 
3 .   C a r i ñ o s o   3 2  
4 .   A l t o   3 2  
5.  Pega1 ón 3 1  
6 .  G r o s e r o  24 
7 R e s p o n s a b l e   2 3  
8.  Amigo 

. 9 .   S u c i o  
1 0 ,   C o m p a r t i d o  

F A M I L I  A 

1. Buena 
2. U n i d a  
3.  Grande 
4. F e l i z  
5. A g r a d a b l e  
6 .  Numerosa 

7 .  Amor 
3 5  

15 
9 
8 

326 
c. 

* 125 
7 5  
74  
5 1  
35 
3 4  

25  



E D A D  10- 11 años 

F A M I L I A   ( c o n t . )  

8. C a r i R o s a  
9 .  Fe1 i c i d a d  

10. L imp i .a  

1. 
2 .  
3. 
4 ,  
5. 
6.  
7.  
8. 
9 .  

10. 

1. 
2. 
3 .  

, 4 .  
5 .  
6. 
7 .  
8 .  

90 
10. 

D I F  

B o n i t o  
Hermoso 
Grande 
Bueno 
N e c e s a r i o  
D u l c e  
L i m p i o  
I m p o r t a n t e  
Descanso 
L i b r e  

Bueno 
S i r npá t  i c o  
Amable 
A g r a d a b l e  
A p i  i cado  
Grande 
R e s p e t a b l e  
Generoso  
O b e d i e n t e  
C o m p a r t i d o  

16  
16  

9 
362  
_. 

7 8  
4 8  
4 4  
33  
27 
26  
25  
18 

9 
7 

345  
-c 

1 1 3  
4 3  
39  
3 2  
27 
25  
16 
1 2  

9 
9 

325  
- 

HOGAR 

A M I G O  

8. O r g a n i z a d a   2 5  
9.  Ayuda 9 
10. C o m p r e n s i b l e  9 

452  
- 

S E P  

1, Grande  167  
2. B o n i t o  
3 .   D u l c e  
4 .   L i m p i o  
5. L i n d o  
6.  Hermoso 
7 .   Un ido  
8 .  Bueno 
9.  Casa 

10. PequeRo 

67 
6 1  
4 5  
3 5  
2 7  
26 
18 

9 
9 

4 6 4  
- 

1. Bueno   141  
2 .  R e s p e t u o s o   4 1  
3.  Amable . 33  
4 .   A g r a d a   b l  e 32  
5 .   Feo   31  
6. A m i s t o s o   2 9  
7. C a r i ñ o s o   2 7  
8 .  C o n s e j e r o  18 
9. Bondadoso 18 

10, C o m p r e n s i b l e  c_ 9 
3 7 9  

3 6  



E D A D  10-11 años 
TELEVISION 

D I F  

1. E n t r e t e n i d a  48 
2. D i v e r t i d a  48 
3. Grande 43 
4. Prog ramas  26 
5. B o t o n e s  23 
6.  T o n t a  17 
7. P a n t a l l a  16 
8.  B o n i t a  12 
9. C o n s e j e r a  9 
10. A b u r r e  ” 8 

250 

MAMA 

l. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8’. 
9. 
10. 

Buena 
C a r  i i íosa  
Amor 
Bon i t a  
Amable 
D u l c e  
T r a b a j a d o r a  
Comprens i va  
L i m p i a  
A t e n t a  

152 
112 
112 
62 
58 
36 
18 
18 
17 
9 

594 
I 

SEP 
1. D i v e r t i d a  97 
2. Grande 79 
3. C o l   o r e s  49 
4. Fea 35 
5. B o n i t a  32 
6. A b u r r i d a  25 
7 .  C o m u n i c a t i v a  17 
8 .  C h i s t o s a  15 
9. A g r a d a b l e  9 
10. E n t r e t e n i d a  - 8 

366 

b 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

C a r i ñ o s a  154 
B o n i t a  115 
Buena 99 
Amable 77 
C o m p r e n s i b l e  49 
I n t e l   i g e n t e  47 
Amor 27 
L i m p i a  24 
P r o t e g e  19 
I m p o r t a n t e  I_ 15 

626 

T I 0  

1. Bueno 104 1. Bueno 114 
2,. C a r i R o s o  88 2. A l t o  100 
3. Amor 88 3 .  Guapo 46 r 

4. Grande 48 4. C a r i ñ o s o  31 
5 .  A l t o  48 5 .  T r a b a j a d o r  15 
6 .  Mal o 43 6 .  E n o j ó n  14 
7 .  Amable 40 7 .  Amable , 14 

37 
. .  



1 .  

4 

E D A D  10-11 años 

TI0  ( c g n t . )  
SEP DIF 

8.  T i e r n o  
9 .  B o n i t o  
10. L i m p i o  

1. B o n i t a  
2. Grande 
3. L i m p i a  
4. V e n t a n a  
5. Agua 
6. S o l a  
7. V i v i e n d a  
8. P u e r t a s  
9. Mesas 
10. D e s c u i d a d a  

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

36  8. Amigo 13 
17 9.  A l e g r e  9 
- 14  10. Grande - 9 
526  365 

107 
98 
27 
24 
23 
22 
18 
15 
14 
9 

357 
- 

Bueno 194 
M a l o  90 
A l  t o  84 
A d o r a b l e  38 
Amor 34 
Guapo 31 
T r a b a j a d o r  18 
Bondadoso 12 
I n t e l   i g e n t e  9 
C o n s e j e r o  7 8 

518 

C A S A  

1. Grande 
2. B o n i t a  
3. L i m p i a  
4. Hogar  
5. A m p l i a  
6. P a t i o  
7 .  A g r a d a b l e  
8. Hermosa 
9. Ven tanas  
10. A r r e g l   a d a  

196 
145 
36 
29 
24 
22 
18 
17 
17 
9 

513 
_. 

P A P A  

1, 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

Bueno 152 
C a r i f l o s o  124 
Guapo 98 
A l  t o  97 
T r a b a j a d o r  72 
Grande 59 
C o m p r e n s i b l e  26 
Eno j ó n  23 
Amable 22 
A t e n t o  _c 15 

688 

i 



1. 
2. 
3. 
4 .  
5. 
6 .  
7. 
8. 
9. 
10. 

D I F  
A g o t a d o r  
B o n i t o  
Pesado  
N e c e s a r i o  
Cansado 
Bueno 
E s f u e r z o  
A b u r r i d o  
I m p o r t a n t e  
U t i l  

E D A D  10-11 a ñ o s  

TRABAJO 

87 
7 2  
4 7  
4 4  
31 
18 
17 
17 
18 
8 

359 
- 

1. 
2 .  
3. 

4 .  
5. 
6 .  
7 .  
8 .  
9. 

1 0 .  

SEP 

A g o t a d o r  85 
B u e n o   6 8  
Pesado  35 

D u r o   2 6  
P r o b l e m á t i c o  18 
U t i l  18 

Cansado  15 
N e c e s a r i o  * 15 
D i f í c i l  ' 14 
H o n r a d o  9 

303 

- 

- 



L o s  s i g u i e n t e s   c o n c e p t o s   p e r t e n e c e n  a l a   c a t e g o r í a :   G o b i e r n o ;  
P a t r i a ,  N a c i ó n ,   H é r o e ,   B a n d e r a ,   E j é r c i t o ,   P r e s i d e n t e ,   D i n e r o ,   P o l i  

- 
- i 

c i a  y P u e b l o .  

E D A D  10 -11   anos  

DIF SEP 

P A T R I A  

1. 
2. 
3. 
4 .  
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 

Grande 
Bande ra  
H o n e s t a  
Buena 
R e s p e t o  
Cui  da 
N o b l e  
O r g u l l o s a  
Escudo 

5 1  
4 4  
18 
1 7  
1 6  
1 5  

9 
8 
8 

10. Famosa 8 
194 
- 

NAC I ON 

1. U n i d a   7 1  
2 .   Grande  58  
3 .   B o n i t a   3 5  
4 .  R e s p e t u o s a   3 5  
5.  Hermosa  25 
6 .   M é x i c o  18 
7 .  Generosa  18 
8. G o b i e r n o   1 7  
9.  E x t e n s a   1 7  

10. N e c e s a r i a   1 4  
308 
- 

1. 
2.  
3. 
4. 
5. 
6 .  
7 .  
8.  
9. 

B o n i t a  
B e l  1 a 
L i n d a  
Buena 
Hermosa 
Grande 
A g r a d a b l e  
Respe tuosa  
Honrada 

10. Generosa 

1. 
2. 
3. 
4.  
5. 
6. 
7. 
8. 

9 .  
10. 

Grande 
B o n i t a  
Hermosa 
A g r a d a b l e  
T e r r i t o r i o  
M é x i c o  
P a t r i a  
I m p o r t a n t e  
L i n d a  
U n i d a  

116 
102  

8 3  
73  
66 
27 
26  
23  
1 4  

9 - 
539 

115  
100 

6 6  
24 
24 
16  
1 6  
1 5  

9 
8 

393  
- 

4 0  



D I F  

1. V a l   i e n t e  35 
2. C u m p l i d o  27 
3. F u e r t e  26 
4. I n t e l i g e n t e  25 
5.. D e f e n s o r  22 
6. R e s p e t a b l e  18 
7. N o b l e  14 
8. I n o c e n t e  9 
9. V a l i o s o  8 
10. Bueno 7 

191 
- 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9 .  
10. 

B o n i t a  130 
Hermosa 130 
T r i c o l o r  93 
Grande 59 
C o l   o r e s  47 
Respe tada  46 
B l a n c o  31 
Escudo O 30 
N a c i o n a l  23 
P a t r i a  _. 18 

250 

E D A D  10-11 años  
HEROE 

SEP 

B A N D E R A  

EJERCITO 

1. Grande  
2. P o d e r o s o  
3. Marchan  
4. F u e r t e  
5. Bueno 
6. D e f  i c i  en t .e  
7. S o l d a d o s  
8. D i s p a r a n  

51 
51 
41 
37 
36 
18 
17 
14 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 

V a l i e n t e  
Bueno ~ 

T r i u n f a d o r  
F u e r t e  
A d m i r a b l e  
Guapo 
Responsab le  
D e f i e n d e  
L u c h a d o r  

QW248 
114 
77 
57 
34 
32 
24 
21 
20 
14 

10. Ganador  c 12 
405 

l. T r i c o l o r  
2. Grande 
3. S í m b o l o  
4. C o l   o r e s  
5. B o n i t a  
6 .  P a t r i a  
7 .  B e l l a  
8. Amor 
9. R e s p e t o  
10. Venerada 

l. G u a r d i a n  
2. M a l o  
3. Mal   vados  
4. Combaten 
5. Numeroso 
6. Bueno 
7. V a l e r o s o  
8.  P r o t e g e n  

75 
73 
69 
65 
52 
50 
4 3  
40 
39 
18 

366 
- 

103 
57 
31 
28 
27 
27 
18 
17 

.. . 41.  . .. 



E D A D  10-11 a ñ o s  
E J E R C I T O  ( c o n t  .) 

D I F  SEP 
9 .  Numerosos 9 9 .  P o d e r o s o  

10. I m p o r t a n t e  8 1 0 .   U n i f o r m a d o  
282 
- 

1. 
2. 
3. 
4 .  
5. 
6.  
7. 
8 .  

9 .  
10. 

P R E S I D E N T E  

R a t e r o   6 1  
R i c o  48 
M a l  o 32 
Feo  26  
M a n d a t a r i o   2 3  
A l  t o   2 1  
C a r e r o   1 6  
I m p o r t a n t e   1 5  
Pode r   12  
Grande 9 

270  
- 

D I N E R O  

1. S u c i o  I 

2. U t i l  
3 .   N e c e s a r i o  
4. V a l o r  
5.  Feo 
6.   Oro 
7 .   R iqueza 
8 .  Pape l  
9 .  Redondo 

10 .  Comprar  

8 5  
8 2  
8 2  
7 0  
4 4  
18 
18 
1 7  
1 6  
8 

4 4 0  
- 

POLICIA 

1. C u i d a  
2. Mata  

4 4  
34  

1. 
2. 
3.  
4 .  
5.  
6.  
7.  
8 .  
9 .  
10. 

1. 
2.  
3.  
4 .  
5. 
6.  
7. 
8. 
9 .  

10. 

Feo 
Bueno 
Mal o 
R a t e r o  
R i c o  
V i e j o  
C a r e r o  
I r r e s p o n s a b l e  
I m p o r t a n t e  
L a d r ó n  

V a l i o s o  
N e c e s a r i o  
U t i l  
R i c o  
Moneda 
S u c i o  
V a l   o r  
P r o b l e m á t i c o  
D e s a g r a d a b l e  
P a p e l  

14 
9 

3 3 1  
- 

7 8  
6 0  
56 
4 1  
37  
28 
24 
22 
1 7  
15  

378  
_. 

6 1  
54  
5 1  
25 
25  
18 
1 7  

9 
8 

8 
276  
_. 

1. A l t o   6 7  
2. T r a b a j a d o r   4 7  



.DI F 
3. Desorden 32 

4. Desobligado 32 
5. Hombre 27 

6,. Sal va je 18 
7.  Enojón 17 
8. Ratero 15 

9. Regañón 12 
10 .  Uniformado - 9 

1. 
2. 

3. 
4. '  
5. 
6. 

7 .  
a.  
9.  

10.  

Bonito 
Grande 

Arboles 
Casa 
Limpio 

Gente. 

Agua 
Tierra 

Piedras 

Caballos 

240 

152 
110 

44 
33 

33 

30 
28 
23 

17 
12 

482 
- 

EDAD 10-11 años 

POLICIA ( cont.) 
SEP 

3. Cuida 

4. Bueno 
5.  Aprovechado 

6.  E x i  gente 
7 .  Uniformado 
8 .  Inteligente 
9 .  Vigilante 

10. Servicial 

PUEBLO 

1. 
2. 
3. 
4. 

5. 

6. 
7 .  
8 .  

9. 
10. 

Bonito 

Chico 
Limpio 

Hermoso 
Arboles 

Tranquilo 
Habitantes 

Sucio 
Tierroso 

Lejano 

43 

32 
22 

16 
15 

9 

8 

8 

268 
c 

143 

100 
65 
27 

26 

23 
9 
8 

a 
8 

417 
-.' 



I 

L o s   s i g u i e n t e s   s e i s   c o n c e p t o s   p e r t e n e c e n  a l a  c a t e g o r í a :  - 
I n s t i t u c i ó n ;  ” E s c u e l a ,   S a c e r d o t e ,   L i b r o ,   D i o s ,   M a e s t r o  e I g l e s i a .  

D I F  

1. Grande 
2. B o n i t a  
3.  Hermosa 
4 .   E d u c a c i ó n  
5. S a l o n e s  
6 .   U t i 1  
7.  I n s t i t u c i ó n  
8 .  P r o f e s o r e s  
9 .  I m p o r t a n t e  

180 
8 6  
8 6  
3 0  
2 7  
2 0  
1 7  
17 
1 2  

1 0 .   A g r a d a b l e  8 

483  
- 

1. 
2. 
3.  
4. 
5. 
6. 
7.  
8. 
9 .  

10: 

E D A D  10-11  años  

S E P  

ESCUELA 

S A C E R D O T E  

G r a n d e   1 3 4  
R e s p e t a d o   5 2  
C r i s t i a n o   4 4  
B e n d i c i ó n   3 4  
C o n s e j e r o   2 4  
Hombre  24 
Enseña 18 
CarPRoso 18 
Amable  16 
I n t e l   i g e n t e  8 

372  
- 

1. Grande 
2. B o n i t a  
3.   Hermosa 
4 .   E s t u d i a r  
5. L i m p i a  
6 .   Enseña 
7 .   N i ñ o s  
8 .  Salones 
9 .  S u p e r a c i ó n  

10. E d u c a c i ó n  

1. Bueno 
2 .   C a r i ñ o s o  
3 .   C o n s e j e r o  
4. A l t o  
5.   Bondadoso 
6 .  P a d r e  
7 .  Amable  
8 .  Comprens i vo  
9 .  A g r a d a b l e  

10. Ensei ia  

1 4 0  
73  
73  
33  
32 
24 
20  
1 4  
1 4  

9 
432  
- 

1 3 9  
3 9  
32  
23 
2 0  
1 7  
1 7  
1 5  
8 
8 

3 1 8  
L_ 



DIF 

E D A D  10 -11   a i i os  

LIBRO 
SEP 

1. Enseña  117 
2. E d u c a t i v o   1 1 7  
3 .   Grande  42  
4 .   B o n i t o   3 4  
5 .   : ' I . n t e r e s a n t e  18 
6 .   I m p o r t a n t e  18 
7. I n s t r u c t i v o  9 
8 .  Bueno 9 
9. D i v e r t i d o  8 

10. A g r a d a b l e  - 8 
380  

1. 
2.  
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8.  
9 .  

10. 

D I O S  ' 

Bueno  131  
Amor  107 
C a r i i i o s o   1 0 7  
P o d e r o s o   7 5  
Grande   47  
L i n d o  4 6  
D u l c e   3 1  
Mil a g r o s o   1 7  
M a r a v i l   l o s o  9 
U n i c o  8 

578  
- 

M A E S T R O  

J 

1. EnseRa  104 
2.  Bueno  64 
3. A l t o  6 4  

I 4.  RegaRón 4 0  
5 .  C a l i f i c a ,  3 3  
6. C a r i R o s o   3 2  
7 .  E s t u d i o s o   2 9  
8 .  I m p o r t a n t e   2 7  

1. Grande 
2 .   B o n i t o  
3. E.nseña 
4 .   D i v e r t i d o  
5 .  E s t u d i o  
6. V i e j o  
7 .   I m p o r t a n t e  
8. C u l t u r a  
9. L i m p i o  

10. Hermoso 

1. 
2 .  
3.  
4.  
5. 
6. 
7 .  
8. 
9 .  

10. 

Bueno 
Cui da 
P o d e r o s o  
Amoroso 
Sag rado  
Grande 
C r e a d o r  
P r o t e g e  
Mil a g r o s o  
V a l   i o s o  

1. Bueno 
2 .  A t r a c t i v o  
3 .  A l t o  

107  
9 8  
8 6  
44 
36 
32  
32 
1 7  
1 7  
1 5  

384 
- 

1 6 1  
56 
4 8  
47 
42  
3 8  
34  
34  
33  

9 
502 
-c 

1 6 4  
81  
4 8  

J. T r a b a j a d o r   4 5  
5. E x i g e n t e   3 5  
6 .  E s t u d i o s o   3 1  
7 .  E n o j ó n  24 
8 .  A m i s t o s o   2 3  

1 

1 

45 
I 



DIF 

9 .  Amable  
10. M a l o  

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
a. 
9. 
10. 

25 
24 

442 
- 

B o n i t a  125 
Hermosa 125 
G r a n d e  110 
D i o s  76 
Temp1 o 27 
C a t ó 1   i c a  24 
G e n t e  22 
R e z a r  16 
I m á g e n e s  13 
I m p o r t a n t e  9 

54 7 
- 

E D A D  10-11 años  

MAESTRO ( c o n t . )  
SEP 

9 .  C a r i ñ o s o  
10.  C o m p r e n s i v o  

I G L E S I A  

1. B o n i t a  
2. G r a n d e  
3. C a t ó 1  i c a  
4 .  C r i s t i a n a  
5 .  Hermosa 
6. Re1 i g i ó n  
7. M i l  a g r o s a  
8 .  S a n t a  
9 .  O r g a n i z a d a  
10. C r e y e n t e s  . 

17 
17 

48s 
- 

135 
113 
44 
35 
33 
29 
24 
18 
18 
9 

458 
- 



E n  l a s  s i g u i e n t e s   t a b l a s   s e   m u e s t r a   e l   n ú m e r o   d e   d e f i n i d o -  
r a s  o r e d e s   s e m á n t i c a s   q u e   t u v i e r o n   c a d a   u n o   d e   l o s   c o n c e p t o s  - 
de l o s   d o s   d i f e r e n t e s   g r u p o s   D I F  y S E P ;  é s t a s   s o n   n i ñ a s   c o n   e d a  - 
des  de 1 4  y 15 a ñ o s .   A n t e r i o r m e n t e   s e   e x p l i c a   e n  l a  t a b l a  1. 

L o s   c o n c e p t o s   s i g u i e n t e s .   p e r t e n e c e n  ,a l a  c a t e g o r í a :  II_ F a m i - -  
l i a ;  H e r m a n o ,   F a m i l i a ,   H o g a r ,   A m i g o ,   T e l e v i s i ó n ,  Mamá, T í o ,  Ca- 
s a ,  Papá y T r a b a j o .  

TABLA 2 

EDAD 14 -15  años  

D I F  

1. Amigo 9 5  
2. Bueno 80 
3.  Comprens i vo  7 6  
4 .  C a r i ñ o s o  7 3  
5. E s t u d i o s o  3 5  
6. T r a b a j a d o r  25 

7 .  C o n s e j e r o  22 
8.  I n t e l o g e n t e  18 
9. E s p e c i a l  1 4  

10, H o n e s t o  - 9 
4 4 7  

" 

1. Buena 125 
2. PequeRa 9 5  
3. Numerosa 88 
4 ,  Ayuda 73 
5. Descansa 56 
6. I n t e r e s a n t e  3 9  
7. D e s u n i d a  3 7  

HERMANO 

1. 
2.  
3 .  
4 .  
5. 
6 .  
7 .  
8 .  
9 .  

10. 

FAMIL IA  

SEP 

A m i  go 
Compañero 
Bueno 
Comprens i vo  
Ayuda 
T i e r n o  
C o n s e j e r o  
S i n c e r o  
Grande 
C a r i ñ o s o  

1; Grande 
2. F e l i z  
3 .  C o n s e j e r a  
4. L i b r e  
5 .  L i m p i a  
6 .  RegaRona 
7. U n i d a  

47 

2 2 3  
223 

79  
7 3  
3 6  
3 0  
24  
1 7  
1 5  

9 
7 1 9  
" 

116 
98 
88 
6 1  
4 4  
37 
23 

: I 
4 

. i  , 
! 



E D A D  14 -15  años  

D I F  

8.  E d u c a t i v a  2 9  
9 .  A g r a d a b l e  27  

10 .  Amor -, 1 5  
584 

1. 
2. 
3. 
4.  
5. 
6. 
7. 
8. 
9 .  

10. 

L i m i p o  1 1 5  
U n i ó n  7 8  
Ordenado 7 0  
Bueno 6 2  
Fami 1 i a  58 
Casa 56 
I m p o r t a n t e  4 6  
D u l z u r a  3 8  
Amor 2 6  
T r a n q u i l   i d a d  1 5  

563 
- 

1. C o m p r e n s i v o  1 2 5  
2 .  S i n c e r o  6 2  
3. Bueno 6 1  
4. Amab le  4 7  
5. Apoya 4 6  
6. C a r i ñ o s o  4 1  
7. Ayuda 40 
8.  C o n s e j e r o  36 
9 .  C o m p a r t i d o  3 1  
10. Hermano 24  

5 1 3  

F A M I L I A   ( c o n t . )  
SEP 

8. F u e r t e  
9 .  B o n i t a  

10. D i v e r t i d a  

H O G A R  

1. 
2. 
3. 

4 .  
5. 
6 .  
7. 
8. 
9. 

10. 

L i m p i o  
Fe1 i c i d a d  
U n i ó n  
Amor 
V i v i e n d a  
Comprens ión  
Comodi  dad 
R e s p o n s a b i l   i d a d  
Reun i ón 
Máximo 

A M I G O  

1. Compañero 
2. C o n s e j e r o  
3.  Bueno 
4. Ayudan te  
5. S e r v i c i a l  
6. Comprens i   vo  
7.  Amable 
8.  C u a t e  
9.  A l t o  

10. C o n f i a n z a  

2 3  
1 5  
15  

520  
" 

1 3 0  
9 8  
8 6  
75  
7 0  
58  
4 7  
34  
23  

9 
6 3 0  
" 

76 
6 1  
3 0  
2 8  
22 
2 1  
1 9  
1 7  
1 4  

9 
2 9 7  
_. 



E D A D  14-15 años  

TELEVISION 
S E P  D I F  

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
89 
9. 
10. 

E n a j e n a c i ó n  158 
A t a r a n t a  104 
D i v e r s i ó n  90 
D i s t r a c c i ó n  9 0  
E n t r e t e n i d a  54 
I n f o r m a c i ó n  33 
D e s t r u c c i ó n  23 
V i c i o  18 
C o m u n i c a c i ó n  16 
Grande - 15 

601 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

E n a j e n a c i ó n  
D i v i e r t e  
A p a r a t o  
Grande 
E n t r e t i e n e  
Bor: i t a  
N o t o c i a s  
M a l a  
P o r t á t i l  
E l é c t r i c a  

107 
70 
43 
35 
33 
22 
18 
16 
15 
9 

368 
- 

MAMA 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 

' ,  6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

Ama bl e 
H i j o s  
Regañona 
A l t a  
Comprens iva  
C o n s e j e r a  
C a r i ñ o s a  
C u i d a d o r a  
M a e s t r a  
Buena 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
a. 
9. 
10. 

Buena 
Comprens i va  
C a r i ñ o s a  
R e s p o n s a b l e  
T r a b a j a d o r a  
Amiga 
L i m p i a  
Amab le  

105 
80 
65 
58 
45 
40 
38 
26 
20 
9 

486 
- 

44 
35 
23 
18 
18 
16 
16 
15 
13 
13 

211 
7 

A l e g r í a  - 
Regaiíona 

TI0 

1. Amigo 
2. Bueno 
3. F a m i l i a r  
4 .  P a r i e n t e  
5. Compa i í e r o  
6. Chi  s t o s o  
7. Grande 
8. Comprens i vo 

l. Bondadoso 
2. Amable 
3. F a m i l  i a r  
4 .  Amigo 
5 .  Honrado  
6. S i n c e r o  
7. A l e g r a  
8 .  R e s p o n s a b l e  

86 
77 
39 
30 
24 
17 
16 
16 

125 
90 
81 
55 
43 
30 
27 
27 

4 9  



t 

. .  

E D A D  14-15 años  

D I F  
T I O  ( c o n t . )  S E P  

9. T r a b a j a d o r  1 5  9. C a r i ñ o s o  20 
10. C o n s e j e r o  14 

334 
- 

l.' 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
O. 

Hogar  
Grande 
L u g a r  
B o n i t o  
L i m p i o  
Techo - 

T e r r e n o  
I n c o m r e n s i ó n  
Amor 
N e c e s a r i o  

1. Comprens i vo  
2.. Bueno 
3. T r a b a j a d b r  
4 .  C a r i R o s o  
5 .  R e s p o n s a b l e  
6. Amigo 
7. Amable 

I 8. Honrado  
9 ,  R e s p e t a b l e  
10. A u t o r i d a d  

1. D i f í c i l  
2. I m p o r t a n t e  

10. R e s p e t u o s o  17 
515 
- 

C A S A  

115 
88 
77 
57 
55 
40 
38 
18 
18 
18 

535 
7 

P A P A  

155 
136 
99 
80 
77 
77 
63 
25 
23 
16 

751 
7 

TRABAJO 

98 
89 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

Hogar  
B o n i t a  
Grande 
L u g a r  
V i v i e n d a  
L i m p i a  
T e r r e n o  
Techo 
A g r a d a b l e  
Amor 

1. Bondadoso 
2. C a r i ñ o s o  
3. Comprens i vo  
4. Amable 
5 .  Ho'nrado 
6. R e s p o n s a b l e  
7 .  T r a b a j a d o r  
8. R e s p e t u o s o  
9. Educado r  

10. Cons 'e je ro  

l. Cansado 
2. N e c e s a r i o  

138 
108 
99 
04 
68 
39 
38 
30 
28 
22 

654 
- 

189 
140 
122 
67 
60 
31 
26 
21 
16 
16 

688 
- 

101 
92 

5 0  



E D A D  1 4 - 1 5   a ñ o s  

DIF 
TRABAJO ( c o n t . )  

S E P  

3 .   B e l l o   6 6  
4 .   T r a b a j o s o  . 5 6  
5 .   B u e n o   3 3  
6 .   E n t r e t e n i d o   2 8  
7 .   F u e r z a   2 2  
8 .  P r i n c i p a l   1 9  
9 .   A m b i c i o s o   1 2  

10. N e c e s a r i o  9 
4 0 5  
- 

3 .   D i v e r t i d o  
4 .   C u l t u r a  
5 .  A y u d a r  
6 .   E n s e ñ a  
7 .  U n i d o  
8 .  C a p a c i d a d  
9 .   . C o n j u n t o  

10. L i m p i o  

88 
5 6  
4 5  
3 6  
28 
2 2  
1 2  

9 
4 8 9  
- 

I 



L o s   S i g u i e n t e s   c o n c e p t o s   p e r t e n e c e n  a l a  c a t e g o r í a :   G o b i e r -  
- no ;  P a t r i a ,  N a c i ó n ,   H é r o e ,   B a n d e r a ,   E j é r c i t o ,   P r e s i d e n t e ,   D i n e - -  
r o ,   P o l i c í a  y P u e b l o .  

EDAD 14-15 

D I F  

1. S í m b o l o  76 
2. B o n i t a  45 
3. M é x i c o  31 
4. Honrada 28 
5. R e s p e t o  25 
6 .  E s t a n d a r t e  17 
7. BandePa 17 
8. T e r r i t o r t o  14 
9. I m p o r t a n t 2  9 
10. R e s p e t o  8 

270 
- 

SEP 

P A T R I A  

1. N a c i ó n  
2. P a i s  
3. T e r r i t o r i o  
4. T i e r r a  
5. L u g a r  
6. Grande 
7 .  L i b e r t a d  
8 .  Soberana  
9 .  Bandera  . 

10. H a b i   t a d 0  

106 
77 
75 
75 
56 
39 
27 
16 
14 
9 

494 
- 

0 N A C I O N  

1. T e r r i t o r i o  65 
2. P a t r i a  45 
3. R e s p e t o  27 
4. P u e b l o  23 
5 .  Comunidad 23 
6. R e u n i ó n  18 
7. I m p o r t a n t e  15 
8. U n i d a  12 
9 .  O r g u l l o  9 
10. Generosa 9 

246 
L_ 

1. P a t r i a  
2. T e r r i t o r i o  
3. T i e v r a  
4. L u g a r  
5. P a i s  
6 .  Soberana 
7. P o b l a c i ó n  
8.  P u e b l o  
9 .  C i u d a d  
10. Hombres 

52 
. ~. - .  . 

96 
60 
60 
43 
36 
33 
22 
15 

9 
8 _. 

387 

._ . . 



b 

E D A D  14-15 aRos 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

1 a. 

2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 

D I F  

F u e r t e  4 8  
Bueno 30 
T r i u n f a d o r  24 
R e s p e t a b l e  22 
L u c h a d o r  20 
V a l i e n t e  15 
S a l v a d o r  12 
M á r t i r  12 
L e a l  9 
I n t e l   i g e n t e  9 

201 
- 

S í m b o l o  
P a t r i a  
T r i c o l o r  
E s t a n d a r t e  
P u r e z a  
l i m p i a  
Respe tada  
B o n i t a  
I m p o r t a n t e  
Escudo 

V a J i e n t e s  
D e f e n s o r e s  
F o r m a l   e s  
P r e p a r a d o s  
M u e r t e  
G u e r r a  
Numeroso 
Armas 

HEROE SEP 

B A N D E R A  

147 
61 
46 
33 
32 
32 
25 
22 
9 
8 

415 
- 

E J E R C I T O  

77 
77 
41 
32 
21 
16 
9 
8 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

V a l i e n t e  
Ganador  
Hombre 
Grande 
A d m i  r a b l  e 
L u c h a d o r  
S a l v a d o r  
A y u d a n t e  
S i n c e r o  
E n t u s i a s t a  

l. S i m b o l  o 
2. P a t r i a  
3. R e p r e s e n t a n t e  
4. R e s p e t o  
5. Grandeza 
6. R o j a  
7. Sagrada  
8.  C o l o r e s  
9 .  Soberana 
10. V e r d e  

1. C o n j u n t o  
2. Hombres 
3. Sol dados 
4. M i l i t a r e s  
5. R e s p o n s a b l e s  
6 .  Grandes  
7. Numeroso 
8. F u e r t e s  

43 
23 
18 
17 
16 
9 
9 
7 
7 
7 

156 
_. 

129 
74 
43 
37 
34 
23 
17 
16 
15 
14 

402 
- 

58 
41 
35 
32 
23 
22 
17 
16 

I .  f I 



DIF 

9. V i o l e n c i a  
10. F u e r t e  

1. 
2. 
3.  
4. 
5. 
6 .  
7. 
8. 
9. 

10. 

R a t e r o  
P o l i t i c o  
H i p ó c r i t a  
I n j u s t o  
Máx i mo 
A u t o r i d a d  
I m p o r t a n t e  
N e c e s a r i o  
A m b i c i o s o -  
D i n e r o  

1. 
2.. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7 ,  
8. 
9. 

10. 

N e c e s a r i o  
U t i l  
A m b i c i ó n  
V a l i o s o  
Redondo 
Escaso  
Económico  
P a p e l  
P o d e r  
D i f l c i l  

O 

E D A D  14 -15  años  

E J E R C I T O  ( c o n t , )  
S E P  

7 9 .  G u a r d i a s  
- 7 1 0 .   A u t o r i d a d  

295 

2 0 8  
199 

3 8  
2 5  
18 
1 5  
14 
13 
1 2  
10 

552  
- 

P R E S I D E N T E  

1 1 2  
5 0  
4 2  
4 1  
3 9  
2 6  
2 4  
22 
1 3  

9 
3 7 8  
- 

D I N E R O  

5 4  

1. 
2. 
3. 
4.  
5. 
6.  
7. 
8.  
9. 

10. 

R a t e r o  
G o b e r n a n t e s  
Hombre 
R e p r e s e n t a n t e  
Bueno 
V i e j o  
L i d e r  
E x p l o t a d o r  
G u í a  
Abusado r  

1. N e c e s a r i o  
2 .   C o d i c i a  
3 .   A m b i c i ó n  
4 .   Pape l  
5. Redondo 
6.  Comprar 
7. U t i l  
8 .  P o d e r  
9.. S u c i o  

10. V a l o r  

1 5  
1 4  

273 
_. 

6 3  
3 4  
4 2  
36  
27 
22 
18 
1 7  
1 5  
1 3  

287 
- 

1 3 5  
7 6  
59 
55  
4 6  
43  

3 9  
3 2  
24  
2 3  

532 
- 



1. 
2. 
3.  
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
91. 
10. 

1. 
2. 
3 .  
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

D I F  

G u a r d i á n   1 1 5  
G u a r d a e s p a l d a l l 5  
V i g i l a n t e   1 0 5  
R a t e r o   8 7  
L a d r ó n   8 7  
I n j u s t o   5 7  
R e s p o n s a b l e   5 1  
A u t o r i d a d   2 3  
I m p o s t o r   1 5  
U n i f o r m a d o  11 

666 
- 

G r a n d e   8 4  
U n i d o   7 4  
O r g a n i z a d o  5 9  
A g r i c u l t u r a   5 1  
S u c i o   4 8  
A c t i v o   3 7  
A n i m a l e s  . 2 9  
T r a n q u i l ?  2 5  
P o b r e   2 1  
A g r a d a b l e  _I 18 

446  

E D A D  1 4 - 1 5  años 

POLICIA 
SEP 

1. R a t e r o  
2 .  V i g i l a n t e  
3 .   G u a r d i a n  
4 .   S u c i o  
5. P r o t e g e  
6.  Hombre 
7 .   I r r e s p o n s a b l e  
8.  J u s t i c i a  
9. M a l o  

10. I g n o r a n t e  

PUEBLO 

l. Hermoso 
2. B o n i t o  
3 .  H a b i t a n t e s  
4 .   U n i d o  
5.  H a b i t a d o  
6.  Bueno 
7. P r o v i n c i a  
8. Comunidad 
9. Agrada  b l  e 

10. L e j a n o  

104 
1 O 0  
1 0 0  

43 
3 1  
27  
2 1  
20 
18 
18 

482 
- 

116 
9 8  
88 
7 4  
55 
4 5  
38 
36 
33 

3 0  
613 
- 

I 



L o s  c o n c e p t o s   q u e  se  m e n c i o n a n   p e r t e n e c e n  a l a  c a t e g o r í a :  - 
I n s t i t u c i ó n ;  - E s c u e l a ,   S a c e r d o t e ,   L i b r o ,   D i o s ,   M a e s t r o  e I g l e s i a .  

E D A D  1 4 - 1 5  

D I F  ' SEP 

ESCUELA 

1. 
2. 
3 .  
4 .  
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 

10. 

1. 
2 v. 
3. 
4 .  
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 

10. 

A p r e n d e r  
Enseña 
B o n i t a  
Grande' 
E s t u d i a r  
O r d e n a d o r a  
I n s t i t u c i ó n  
D i s c i p l i n a  
C u l t u r a  
D i f í c i l  

73  
6 5  
59 
56  
4 5  
4 0  
3 6  
27  
2 0  
18 

439  
_. 

SACERDOTE 

Bueno 99 

C o n s e j e r o  7 4  

C i m p r e n s i v o  55 
Re1 i g i o s o '  51 . 
A m i  go 3 9  
P a d r e  3 1  
S e r v i d o r  26  

C r e y e n t e  . 1 2  
Bondadoso 9 
Re1 i g i o s o  - 9 

405 

l. Enseñanza 
2. Educado ra  
3. C o n o c i m i e n t o  
4 .  A p r e n d e r  
5 .  Grande 
6 .   C o l a b o r a c i ó n  
7.  Cumpl ir 
8 .  R e s p e t o  
9.  Casa 

10. E n t u s i a s t a  

1. 
2. 
3.  
4.  
5 .  
6. 
7. 
8.  
9. 

10. 

P a d r e  
C o n f i e s a  
Bueno 
R e l i g i ó n  
Hombre 
A m i  go  
R e p r e s e n t a n t e  
A l  t o  
C o n s e r v a d o r  
Fe  

1 5 0  
130 
1 2 6  

6 5  
5 0  
50 
3 7  
3 2  
30 
2 0  

696  
c 

76 
6 5  
4 0  
3 3  
28 
25 
1 9  
1 7  

9 
9 

326  
- 

56 I 



c 

EDAD 14-15 años  

LIBRO 
D I F  SEP 

1. Grande 98 
2. I n s t r u c t i v o  78 

1. N e c e s a r i o  
2. A b u r r i d o  

94 
74 

3. B o n i t o  66 
4. I m p o r t a n t e  42 
5. Enseña 36 
6. E d u c a t i v o  25 
7. N e c e s a r i o  22 

3. V i e j o  
4. Pequeño 
5 .  E s t u d i o  
6. B o n i t o  
7 .  C u l t u r a  

69 
36 
26 
22 
20 

8. L i m p i o  18 
9. L e e r  12 
10. I n t e r e s a n t e  9 

406 
- 

,8. Grande 18 
9. Hermoso 12 
10. I m p o r t a n t e  - 12 

383 

DIOS 

1. Bueno 142 
.2. P o d e r o s o  101 

1. Amigo 33 
2. Jehová 28 

3. Amor 45 
4. C o m p r e n s i v o  44 
5. Grande 30 
6. C a r i i i o s o  28 
7. P a d r e  22 

3. Fe 
4. Hombre 
5. M i l a g r o s o  
6. E s p i r i t u  
7. C r u c i f i c a d o  

25 
20 
20 
18 
17 

8. C r e a d o r  
9 .  G u í a  

10. C o n s e j e r o  

18 
16 
9 

455 
- 

8. Generoso  
9. R e s p e t o  
10. Consue l  o 

12 
9 
6 

188 
-. 

M A E S T R O  

1. Amigo 
2. Bueno 
3. E d u c a d o r  
4. Enseña 
5. C o m p r e n s i v o  
6. I n t e l i g e n t e  
7. I n s t r u y e  

116 
88 
59 
43 
40 
32 
32 

1. Ensel ia 
2. Amigo 
3. C o n s e j e r o  
4 .  Educado r  
5 .  Bueno 
6. Amable 

7 .  Regaña 

126 
106 
89 
65 
41 
38 
32 



t 

EDAD 14-15 años  

MAESTRO ( c o n t . )  

D I F  

8. Compañero 26 
9. Amable  22 
10. Ayuda 20 

478 
-. 

IGLESIA  

1. R e l i g i ó n  94 
2. C a t ó 1   i c a  58 
3. S a g r a d a  57 
4. D i o s  38 
5. E s p i r i t u a l  24 
6. L i m p i a  22 
7. G e n t e  19 
8.  M i l a g r o s a  18 
9. C o m u n i c a c i ó n  16 
10. B o n i t a  15 

361 
- 

SEP 

8 .  I n t e l i g e n t e  
9 .  G r a n d e  
10. C o m p r e n s i v o  

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

D i o s  
B o n i t a  
G r a n d e  
F e  
R e 1   i g i ó n  
C a t ó l i c a  
Descanso  
O r a t o r i a  
L u j o s a  
C r e e n c i a  

27 
22 
21 

567 
- 

91 
81 
72 
48 
38 
35 
32 
21 
18 
14 

450 
L_ 

58 



I*r E 

I C a l i f i c a c i ó n :  

L a s  s i g u i e n t e s   c a t e g o r í a s   r e l a c i o n a d a s   c o n :   F a m i l i a ,   G o b i - -  
e r n 0  e I n s t i t u c i ó n   d e  l o s  g r u p o s   D I F  y SEP de 10-11 y 1 4 - 1 5  años  
de  edad.  Se  dan. l a s  s i g u i e n t e s   c a l i f i c a c i o n e s   d e  l a s  t a b l a s  1 y -  

2 .  

TABLA 1.1 

- G r u m  D I F  y SEP de 10 y 11 aRos 

Fanfi1,ia' ' ' DI'F ' SEP G o b i e r n o   D I F  SEP I n s t i t u c i ó n  DIFiSEP 

hermano 
f a m i l i a  
h o g a r  
am igo  
t . v .  
mamá 
t í o  
c a s a  

1 1 Papá ' 

~ i t r a b a j o  

- 
+ 
+ 

p a t r i a  - 
n a c i ó n  
h é r o e  - 
b a n d e r a  + 
e j é r c i t o  - 
p r e s i d e n t e  - 
d i n e r o  + 
p o l i c í a  - 
p u e b l o  + 

+ e s c u e l a  + - 
+ s a c e r d o t e  + - 
+ 1 i b r o  + -  
- d i o s  + -  
+ m a e s t r o  - + 
+ i g l e s i a  + - 
- 
+ 
- 

""V . 
t o t a l  + SEP + SEP + D I F  
+ = m a y o r   c o n o c i m i e n t o  o m a y o r   r e d   s e m á n t i c a .  
- = m e n o r   c o n o c i m i e n t o  o m e n o r   r e d   s e m á n t i c a .  

L a   c a t e g o r í a   F a m i l i a :   e l  SEP  d e m o s t r ó   t e n e r  más r e d   s e m á n t i c a ,  - 
en l a  m a y o r   p a r t e   d e   l o s   g r u p o s   q u e   s e   e n c u e n t r a n   i n m e r s o s   e n  es- 
t a  c a t e g o r í a .  
- G o b i e r n o :   e l   g r u p o  SEP  t u v o   m a y o r   r e d   s e m á n t i c a .  
I n s t i t u c i b n :  el g r u p o   D I F ,  se  o b s e r v a   q u e   t u v o   m a y o r   r e d   s e m á n t i  c 

c a   q u e   e l   g r u p o  S E P .  

Se o b s e r v a   e n   l a   t a b l a  1 . 1  q u e   l a s   n i ñ a s   d e l   g r u p o  SEP obtu- 
v i e r o n   u n   m a y o r   n ú m e r o   d e   d e f i n i d o r a s   e n  l a s  c a t e g o r í a s :   F a m i l i a  
y G o b i e r n o ;   d e b i d o  a q u e   l a s   n i R a s   d . e l   g r u p o   D I F   s e   i n c o r p o r a n  - 

. . . . . . - 

I 



? 

e n   s u   m a y o r í a  a esa   edad   ap rox imadamen te  y que a l  h a c e r l o   s e   o b  - 
s e r v a   q u e   c u e n t a n   c o n   u n   n i v e l   d e   p r e p a r a c i ó n  muy l i m i t a d o ,   p r o  
v o c a n d o   c o n   e l l o   q u e   e s t e   g r u p o   d e s c o n o s c a   l a   m a y o r í a   d e   l o s  - -  
c o n c e p t o s   q u e   d e f i n e n  a c a d a   c a t e g o r í a .  E l  g r u p o  SEP es  lo c o n -  
t r a r i o   d e b i d o  a s u   m a y o r   c o n t a c t o   c o n   l o s   c o n c e p t o s   q u e   d e f i n e n  
a e s t a s   d o s   c a t e g o r í a s .  En l a   t e r c e r a   c a t e g o r i a  l a  i n f l u e n c i a  - 
q u e   r e c i b e n  l a s  n i ñ a s   d e l   D I F  a l  i n c o r p o r a s e  a l a  i n s t i t u c i ó n  - 
e s   m a y o r   d e b i d o  a q u e   é s t a   f o r m a r á   p a r t e   d e   s u   h o g a r  y s u   v i d a .  

TABLA 2 . 2  

G r u p o s   D I F  y SEP  d e  14-15 aRos 

F a m i l   i a   D I F  SEP  G o b i e r n o   D I F  SEP  I n s t i t u c i ó n  DIF. SEP 

hermano - + p a t r i a  - + escuela - +  
f a m i l  i a  + - nación - + sacerdote + - 
hogar - + héroe + - 1 i bro  + -  
ami go + - bandera + d ios  + -  
t .v .  + - e j é r c i t o  + - . maestro - +  
mamá + - presidente + - i g l e s i a  - +  
t í o  - t d i  nero + - 
casa + - p o l   i c i a  t - 

I Papá t - puebl o - + 

_1 - 

1 
h 

~ 

t r aba jo  - + 

t o t a l  + DIF + DIF D I  F=SEP 

+ = mayor conocimiento o red  semántica. 
- = menor conocimiento o red  semántica . 

Y 

La categor ía  Fami l ia ;   e l   DIF  tuvo mayor red  semántica. 
Gobierno;  el  grupo  DIF  tuvo mayor puntuación  en  redes  semánticas. 
Ins t i tuc ión ;   e l   g rupo   D IF  y SEP tuv ieron  igual   puntuac ión,  en su   to ta l idad-  
f i n a l ;  aunque en los  d i ferentes  conceptos que  se  encuentran  dentro  de  esta - 
categoría v a r i a  l a  puntuación  observese  el   cuadro 2.2. 

De l a   t a b l a  2.2 podemos observar que e l  grupo de niRas  del  D I F  obtuvo - 
un mayor  número  de def in idoras  con  respecto a las   ca tegor ías   Fami l ia  y Gobi- 
erno. La educación  e  información que reciben  éstas  es  enfocada por l a  gente- 



1 que se  encuentra  encargada de su  preparación  hacia l a   i d e a l i z a c i ó n  de estas- 
' ! def in idoras.  A d i f e r e n c i a  de éstas  e l   grupo SEP debido a l  mayor contacto  con 
1 es te  medio  ambiente  rechaza  el  que pueda  un  mayor número de de f i n i do ras  de - 

estas  categor ías.  En la   te rcera   ca tegor ía ,   Ins t i tuc ión ;   se   observa  una i g u a l  - 
dad  de def in idoras  pero en di ferentes  conceptos;  por lo t a n t o   e x i s t e  un cono - 
c i m i e n t o   s i m i l a r  de es ta   ca tegor ía .  

I 

. . .  

j 
. .  

61 
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En la siguiente  tabla  se  medirá: 

- El contacto  con 1 a real  idad de cada  uno  de  los  grupos. 
(sustantivos y adjetivos) 

1 - Número  de  definidoras  comunes  entre  ambos  grupos. 
- Definidoras  que  denotan un  acercamiento  positivo o negativo  con  cada  uno 
de  los  conceptos. 

TABLA 1.3 

Grupo DIF y SEP de 10 y 11 aRos 

Concepto No. Def. C. - Adjetivos  Sustantivos  Adjetivos  Pos. y Neg. 

DIF - SEP DIF - SEP DIF - SEP DIFP~~SEP DIF"%EP 

Famil ia 

hermano 4 10 9 O 1 O 7 O 2 
famil  ia 5 10 10 O O 10 10 O O 

hogar 5 10 9 O 1 10 9 . 0  O 
ami  go 4 10  10 O O 10 9 O 1 
t.v. 4 8 10 2 O 6 8 2 2 
mamá 6 10 10 O O 10 10 O O 
tío 5 10  10 0 O 10 9 O 1 
casa 4 5 7  5 3 5 7 O O 
Papá 4 9 10 1 O 9 10 1 1 
trabajo 6 10  10 O O 6 tr 4 6 

Gobierno 

patria * 2  8 10 2 O 8 10 O 0 
nación 5 8 7  2 3 8 7 O O 
héroe 3 a 10 2 O 8 10 O O 
bandera 6 7 7  3 3 7 7 O O 
ejército 3 9 8  1 2 7 6 2 2 
presidente 6 8 10 2 O 4 3 4 7 

dinero 5 5 7  5 3 3 4 2 4 
pol  i  c ía 2 9 10 1 O 2 8 7 2 

pueblo 4 3 8  7 2 3 6 O 2 
Institución 
escuela 5 6 6  4 4 6 6 O O 
sacerdote 4 9 9  1 1 9 9 O O 
1 i bro 5 10 9 O 1 10 8 O 1 
dios 3 10 10 o O 10 8 O 1 
m e s  tro 3 10 10 O O 8 9 2 1 
iglesia 4 5 8  5 2 5 a O O 
. .  . . . . .  . . I  . -  . . -  i -  * .. . . .  1 .  . ,  . ? X ,  . 



Observamos  en la  tabla 1.3 que  entre las niñas  del DIF y SEP existen - 
1 donde se puede  ver  que  entre 1 a edad  de  10  y 11 años el grupo SEP es más idg 

alista  y  el DIF más realista,  debido al trato que  han  tenido  durante  su  in-- 
fancia. Las vivencias  de  las niñas.en estos  grupos  denotan  que  el  grupo SEP- 
ha tenido  mayor  número de experiencias  negativas  y  positivas  que  muestran -- 
cl  aramenre  un  descorntrol  en ell as debido  a  que  se 1 es  enseña 1 as cosas de - 
una  manera  y  son  mostradas  de  otra  en real idad. El número de definidoras  co- 

munes  es  diferente  en  ambos  grupos  denota  una  diferencia  de  conocimientos y- 
experiencias  vividas de los grupos. 

I diferencias  con  respecto a la realidad  que  viven  en  cada  uno  de  los  grupos,- 



En l a  s i gu ien te   t ab la  se medirá: 

(sustant ivos y a d j e t i v o s )  
- E l  contacto  con l a  r ea l i dad  de  cada  uno de los grupos. 

- Número de de f in idoras  comunes en t re  ambos grupos. 
- Def in idoras que denotan un acercamiento  pos i t ivo o negat ivo con cada 

uno de los conceptos. 

TABLA 2.3 

Grupo DIF y SEP de 14 y 15 años 
Concepto No. Def. C. Ad jet ivos  Sustant ivos  Adjet ivos Pos. y Neg. 

"- DIF - SEP DIF - SEP DIF - SEP DIFP%EP  DIF"%EP 

" 
-3 . _  . L , . . .  I . - ,  I .  . . I .  , , .  . . . .  . . .  

5 
O 
3 
5 
4 
5 
2 
7 
7 
1 .  

2 

3 
3 
2 
2 
1 
6 
3 
2 

Famil i a  
hermano 
f a m i l  i a  
hogar 
ami go 
t .v .  
mamá 
t í o  
casa 

Papá 
t raba jo  
Gobierno 
p a t r i a  
nac i ón 
héroe ' 

bandera 
e j é r c i t o  
pres idente 
d inero 
pol  i c i a  
pueblo: 
I n s t i t u c i ó n  
escuela 3 7 
sacerdote 3 a 
1 i bro 2 8 
d i  os O 5 
m e s  t r o  7 7 
i a l e s i a  4 4 

9 
8 
6 
5 
7 
8 
7 
5 
8 
8 

4 
3 

10 
3 
7 
8 
4 
8 
8 

8 
8 
1 
5 
6 
8 
7 
4 

9 
4 

2 
O 
8 
3 
4 
6 
4 
8 
6 

1 
6 
8 
3 
7 
3 

1 
2 
4 
5 
3 
2 
3 
5 
2 
2 

6 

7 
O 

7 
3 
2 

6 
2 
2 

3 
2 
2 
5 
3 
6 

2 
'2 
9 
5 
4 
2 
3 
6 
1 
6 

8 
10 
2 
7 
6 
3 

6 
2 

4 

9 
4 
2 
7 
3 

7 

9 
7 
6 
5 
4 
7 
7 
4 
8 
5 

4 
3 
9 
3 
6 

4 
2 
4 
6 

6 
8 
8 
5 
7 
4 

8 
8 
1 
5 
4 
7 
7 
4 
9 
4 

2 
O 
8 
3 
4 
2 
1 
3 
E. 

1 
6 

6 
2 
6 

2 

O 

1 
O 
5 
3 
1 
O 
1 
O 

3 

O 
O 
1 
O 
1 
4 
2 
4 
2 

1 
O 

O 
O 
O 
O 

O 
O 
O 
O 
2 

1 
O 
O 
O 
O 

O 
O 
O 
O 
O 
4 

3 
5 
O 

O 
O 
2 
1 
1 
1 

I *  . I t: 



Observamos en l a  tab1 a 2.3 que las  n iñas  de l   grupo SEP son más r e a l   i s  - 
tas  debido a l a   p r e p a r a c i ó n  e i n s t r u c c i ó n  que han rec ib ido  durante  ese  t iem- 
po, sucediendo l o   c o n t r a r i o  con  el  grupo  de n l  a s  del DIF  que a l  .mantenerlas 
fuera de l a   r e a l   i d a d   c r e a  en e l l a s  un pensamiento más abs t rac to  de l a s  cosas 
que l a  rodea. Con l o  que se r e f i e r e  a l a   v i v e n c i a s  de  ambos grupos e l  DIF -- 
mostro  un  nimero  mayor  de  def inidoras  posi t ivas  hacia  las  categorías: Fami- 
l i a ,  Gobierno e I n s t i t u c i ó n  ; debido a que e x i s t i ó  una preparación que l a s  - 
i n s t ruyó   f ue ra  de l a  rea1idad.Com e l  número de de f i n i do ras  comunes es d i f e -  
r e n t e  en ambos grupos  denota una d i f e r e n c i a  de concimientos y exper ienc ias - 
de éstos. 

I 
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8 .  CONCLUSIONES,  LINITACIONES Y SGERENCIAS 

Se  pudo  observar y comprobar  en  los  grupos  DIF y SEP apartir  de  los- 
datos  obtenidos  en  las  tablas  que  existe una diferencia  en  los  procesos 
de  reconstruccidn  de  redes sdticas y libre  asociacih. la anterior - 
Jebido  principalmente  a: 

t '  

- La educacidn y trato  que  recibieron  cada una de  estas  durante  su - 
crecimiento. 

- L.1  medio  ambiente  en  que  se  desarrolla  cada uno de  estos  grupos. 

Las conclusiones a las  que  se  llegan  se  basan  en  el  estudio  de  las - 
tablas  obtenidas  de  acuerdo a las  siguientes  combinaciones  de  estos - -  

1 ) Comparacidn  entre  nifias  DIF y SEP  en  todas  las  categorfas  (ambas- 
edades). 

2) Comparacih  se10  entre  niflas  de 10-11 años del  DIF y SEP. 
3) Comparacih  s610  entre  nfias  de 14-1 5 años del  DIF y SEP. 
4) Comparaci6n  entre  nfias  de 1 O y 11 &os y 14-1 5 afios ambas  del - .. . 

DIF. 
5) Cqaraci6n entre  nifias  de 14-15 años ambos del SEP. 

I 

I 

Para  el  primer  grupo  en  comparacidn  que  corresponde a ambos grupos - 
(PIF y SEP) se  obtuvieron  las  siguientes  conclusiones: 1 ,  

a) El grupo SEP resulto  ser  mQs  idealista  en  sus  definidoras  en un - 
principio  (debido a que'  lo  que  se  les  ensefiaba  resultaba  ser una- 
contradiccidn  posteriormente)  alcanzando  gradualmente un conoci - 
miento  mejor  del  concepto  por  su  preparacidn y sus experiencias. ;: 

! .  

L 

i .  :. ' 

3 

1,) Las j6venes  del grupo DIF  al  contrario  de  las  de SEP eran d s  rea 
listas  en un principio  debido m5s a sus  experiencias que a sus cg 
rlocimientos,  encargandose  esta  institucidn  de  crear  en  ellas po- 1:: 
co a poco ideas  positivas y m&  idealistas  de  cada uno de  los  cop. 
ceptos . 

- + 
\ 

$ +  
Y , 

I 
*[ 

Para  las  jdvenes entre 10111 aKos de SEP y DIF  se  obtuvieron  las si- ;.> 

\ i 

$ 
: 
: ._ guientes  conclusiones: * ,  
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a )  La mayoria  de las niñas  coincidieron en sus  definidoras  de - 
bid0 a escaso  conocimiento  de  cada  concepto.  (un  promedio- 

de 4 a 5). 
b )  Las niEas  de  esta  edad  (ambas DIF '  y S E P )  tienen  en la mayo 

ría  de  sus  definidoras  una idea equivocada  por la falta  de 
información y conocimiento  de éstas, llegando  en  ocasiones 
a contradicciones  en los resultados;  por  ejemplo el hecho- 
de  que  son las niñas  del SEP las  que  tienen  una  experien" 
cia buena y mala  al  mismo  tiempo  de  los  conceptos. 

Para  las  niñas  de  14-15  años  del SEP y DIF se  obtuvieron - -  
las  siguientes  conclusiones: 

a )  Después  de  sus  experiencias y mayor  conocimiento  el  grupo- 
SEP se  tornaba  más  realista  con  respecto a la mayoria  de - 
sus  definidoras  se  vuelven más idealistas  debido a la in-- 
fluencia  de  las  personas  que  estan a cargo  de  su  educación 

b )  Muestran  las  niñas  del DIF también  poco  conocimiento  de - -  
los  conceptos,  debido a que  algunas de  ellas  al  incorporar- 
se a esta  institución,  no  han  tenido  una  educación y se  ba 
san  solamente  en  su  experiencia  (libre  asociación). 

Para el grupo  de  niñas  de 10-11 y 14-15  años  del DIF se  con - 

a )  Que  las  nuñas  de  14-15  años  tienen  mayor  número  de  defini- 
cluye: 

dora's para  los  conceptos  que  se  utilizaron. 
b )  Las  niñas  de  10-11  años  han  sido  menos  influenciadas  por - 

la institución a la cual  pertenecen  observandose  que  las - 
niñas  de  14-15  años  han  asimilado la enseñanza d,ada en Ca- 
sa Hogar DIF. 

c)  Las  niñas  de 10-11  años  obtuvieron  un  mayor  número  de  vi-- 

vencias  positivas  en  comparación  de las niñas  de  14-15 a-- 
ños  del DIF.  

Se  observa  una  comparación  entre  las  niñas  de  10-11 y 14-15 

anos ambos del SEP. 

a )  Las  niñas  de  14-15 aitos obtuvieron  mayor  número  de  defini- 
doras  para  los  conceptos  utilizados  en  las  categorías. 

b )  Debido a la experiencia y conocimiento  las niiias de  14-15- 
años tienen  los  conceptos  más  reales  de  las  categorías  que 
se  dieron. 

. .  " 



LIMITACIONES 

El  estudio  realizado a las  niñas  de  Casa  Hogar  no  fue  hecho  con 
libertad  debido a; 

a)  La  institución  no  permite  llevar a cabo  estos  estudios a los  suje 
tos  que  no  trabajen  en esta; y que  ademas  si  los  estudios  no  son- 
para  la  instituci6n  es muy diflcil  que  lo  permitan. 

- 

b) Se cuenta  con un tiempo  muy  limitado  debido a que  las  niñas  ya -.c 

tienen un horario  establecido  para sus actividades. 
e) Existid  una  renuencia  por  parte  de  las  niñas  para  contestar  los - 

conceptos  de  las  categorias  mencionadas, 

a)  Deberia  de  existir m& cooperacitin  por  parte  de  las  instituciones 
en  este  caso  del  DTF  para  llevar  esta  clase  de  estudios  de una o - .  

f o m  más eficiente y fkil . 
b)  Deberia  de  haber m6s estudios  de  éste  tipo  para  poder  analizar - -  

los problemas  que  pueden  llevarnos a conocer  aun m6s el  conocimien 
'to y la  libre  asociaci6n  que  existe  en  los  diferentes  medios so - 
ciales 

c) Debe exfktir un mayor  contacto  con  la  sociedad  para  los  sujetos - 
que  se  encuentran  en  instituciones o lugares  donde  no  se  les  per- 
mita una amplia  comunicaci6n y conocimiento. 

- 

" 
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APLICACION A LA T E O R I A  Y T E C N I C A  DE R E D E S  S E M A N T I C A S  

P A R A  I N V E S T I G A C I O N  EN PSICOLOGIA  SOCIAL 

U N I V E R S I D A D  AUTONOMA METROPOLITANA 
IZTAPALAPA 

E D A D :  
NOMBRE : 

.-." -. 

- 

I N S T R U C C I O N E S  

- D e f i n e   c a d a   c o n c e p t o   q u e   s e   t e   p r e s e n t a  a c o n t i n u a c i ó n   u t i -  
l i z a n d o   p a r a   e l l o   ú n i c a m e n t e   p a l a b r a s   s u e l t a s ,   n o   o r a c i o n e s .  
U t i l i z a r   s u s t a n y i v o s ,   p r o n o m b r e s ,   a d j e t i v o s  o v e r b o s .  

- P O S t e r i O r m e n t e   a n o t a r   e l  No. 1 a l a   p a l a b r a   q u e   m e j o r   d e f i n a  
a l  C o n c e p t o ,   e l   N o .  2 a l a  que  ocupa e l  s e g u n d o   l u g a r ,  y a s í  
s u c e s i v a m e n t e   h a s t a   a g o t a r   t o d a s   l a s   p a l a b r a s   d e f i n i d o r a s   d e  
c a d a   c o n c e p t o .  

I E j e m p l o :  

- M a n z a n a :   R o j a ( 6 )   F r u t a ( 1 )   A r b o l ( 7 )   G r a n d e ( 5 )   R e d o n d a ( 4 )   J u g o  - 
' s a ( 3 )   D u l c e ( 2 ) .  

1.- P a p a l  
" 

2 . -   P u e b l o :  "- 
3.- I g l e s i a :  

" 

4 . -   P r e s i d e n t e :  "- 

5 : -  Casa: 
- 

- 

6 . -   E j é r c i t o :  
" 

,¡ 



. .  

9. - .Bandera : "- " 

11. - Telcvisiin: - 

15.- Sacerdote; 

16. - iknnano: 

17. - Patria: 

18. - Nacih: 

20.- Libro: 

21 .- Hogar: 
I 

22. - Westro: 
" " - " 

23.- Enero: - - _. 

24. - Policfa: - 

" " _  
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